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Abstract 
This study aimed to analyze the potential of Islamic philosophy for 

the reproduction of methodology-based educational theories. This 

research is a narrative review conducted using a descriptive analysis 

method. Data were collected through an extensive library study of 

credible sources, including books, research articles, and the works 

of Islamic philosophers such as Avicenna, Farabi, Mulla Sadra, and 

other scholars in the field of Islamic education. Data analysis was 

performed through an inductive-inferential approach, focusing on 

the extraction of epistemological, ontological, and anthropological 

foundations of Islamic philosophy and aligning them with the 

principles of methodology-based educational theories. The analysis 

revealed that Islamic philosophy, with its emphasis on active 

rationality, multi-layered epistemology, purposeful ontology, and 

dignity-based anthropology, holds significant potential for the 

development of educational theories that are both scientific and 

spiritually enriched. A conceptual model was proposed, outlining 

the key elements and a step-by-step process for reproducing 

educational theories based on Islamic philosophical foundations, 

with applicability to modern educational systems. Islamic 

philosophy can provide a solid theoretical framework for 

developing educational theories that align with contemporary 

scientific and methodological standards while maintaining the 

necessary spiritual depth and purposefulness in education. 

Reproducing educational theories based on Islamic philosophy can 

contribute to enhancing the quality of modern education and 

meeting the cultural and spiritual needs of Islamic societies. 
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 چکیده 

ا   اتینظر  دیبازتول   یبرا  یفلسفه اسلام  یهاتیظرف  لیمطالعه با هدف تحل  نیهدف: 

و با روش    یپژوهش حاضر از نوع مرور  انجام شده است.  یبر روشمند  یمبتن  یآموزش

معتبر شامل   یامطالعه منابع کتابخانه قیها از طرانجام شده است. داده  یفیتوص  لیتحل 

ملاصدرا    ،یفاراب   نا،ی سهمچون ابن  یو آثار فلاسفه اسلام  یها، مقالات پژوهشکتاب

ها به روش داده   لی شد. تحل  یگردآور  یاسلام  تیو ترب  میحوزه تعل   شمندانیاند  ریو سا

  ی شناختو انسان  یشناخت یهست ،یمعرفت  یاستخراج مبان  یو بر مبنا  یاستنتاج-ییاستقرا

صورت    ی بر روشمند  ی مبتن  ی آموزش  یهاهیها با اصول نظرآن  ق یو تطب   یفلسفه اسلام

اسلام  هالی تحل  جینتا  گرفت. فلسفه  که  داد  تک  ینشان  عقلان  هیبا  فعال،   تیبر 

انسان  ی شناسیهست  ،یچندسطح  یشناسمعرفت و  محور،  کرامت  ی شناسهدفمند 

ع  یعلم  یآموزش  اتینظر  یطراح  یبرا  ییبالا  ت یظرف  در  معنو   ن یو  دارد.    یحال 

و روند گام به گام    ی دیشامل عناصر کل   یشنهاد یپ  ی مفهوم  چارچوب   ی  ن یهمچن

کاربست   تیارائه شد که قابل  یاسلام  یفلسف  یمبان  هیبر پا  یآموزش  اتینظر  دی بازتول

  یچارچوب نظر  تواندیم  یفلسفه اسلام  معاصر را دارد.  یآموزش   یهانظام  یدر طراح

و    ی فراهم آورد که ضمن انطباق با اصول علم  ی آموزش  ات یتوسعه نظر  ی برا  یمناسب

.  ندیدر آموزش حفظ نما  زیلازم را ن مدارانهتیو غا  یمعاصر، عمق معنو  یشناسروش

آموزش   تیفیبه ارتقاء ک  تواندیم  یفلسفه اسلام  یبر مبنا  ی آموزش  اتینظر  د ی بازتول

کم     یجوامع اسلام  یو معنو   یفرهنگ  ی ازهایبه ن  ییو پرورش معاصر و پاسخگو 

 کند. 

و   میتعل  ،یشوناسو معرفت  ت،یعقلان ،یآموزشو   اتینظر ،یفلسوفه اسولام: کلیدواژگان

 .معاصر  تیترب
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 مقدمه 

  یهاه ینظر  دی در تول  ن یادیبن  یهااز حوزه   یکی  ت یو ترب   میفلسفه تعل

م  یآموزش ب   رودیبه شمار  نقش  تب  یلیبدیو   ، یمعرفت  یمبان  نییدر 

. کندیم  فا یآموزش و پرورش ا  ندیفرا  یشناختو انسان   یشناختیهست

 یعقلان  ،ینیتفکر د  یبر سنت غن  هیبا تک  یفلسفه اسلام  ان،یم  نیدر ا

شهود  اتینظر  دیبازتول  یبرا  یاگسترده   یهات یظرف  ود،خ  یو 

روشمند   ی مبتن  یآموزش تحولات    یبر  که  معاصر  جهان  در  دارد. 

  اند، ده ی را به چالش کش  یآموزش  یهانظام   یو اجتماع  یشتابان علم

  افته ی  ت یاهم  شیاز پ   ش یب  ینیو د  یبوم  یهات یتوجه به منابع و ظرف

موجود    یهات یتوان از ظرفی است که چگونه م  ن یا  یاست. مسئله اصل

رو اسلام  یکردهایدر    ی هاهینظر  دی بازتول  ای  د یتول  یبرا  یفلسفه 

 ، یمند علمبه اصول روش   یبندیپا  نیاستفاده کرد که در ع  یآموزش

 داشته باشند.  یسازگار ز ین ینیو د یبوم  یهابا ارزش

بس  ،یاسلام  فلسفه بر    ی فلسف  یهاانیاز جر  ی اریبرخلاف  مدرن که 

تأک   ییگراتجربه   ایصرف    ت یعقلان رو  دیمحض    ی کردیدارند، 

وح  یبیترک  و  شهود  عقل،  ا  یبه  اسلام  یژگیو  نیدارد.   یفلسفه 

فراهم آورد که نه تنها به   یآموزش یهاه ینظر یامکان طراح تواندیم

و   ینید  ی در باورها  شه یحال ر  نی ع  ر باشند بلکه د بندیپا  یروش علم

نقش قرآن    ت یبر اهم  شمندان یاند  یداشته باشند. چنانکه برخ  یمعنو

مبان  یدهو سنت در شکل  تعل  ی به  ترب  میفلسفه    د یتأک   یاسلام  ت ی و 

ا(Ansari, 2014)اند  کرده  با  ادب  نی.  در  موجود،    اتیحال، 

تحل  ییهایکاست ظرفنظام  لیدر    ی برا  یاسلام  فهفلس  یهاتیمند 

م  ی آموزش  اتینظر  د ی بازتول ب  ی اگونه به   شود،یمشاهده    شتریکه 

  ا یاند  پرداخته   یاسلام  ت یو ترب  میدرباره تعل  یاتیکل  ان یبه ب  ایمطالعات  

 اند. بسنده کرده  یغرب  ی با الگوها ییهاسه یصرفاً به مقا

ناش  ن یا  ت یاهم آنجا  از  نظام   شودیم  ی موضوع    ی آموزش  یهاکه 

مواجه    یو مفهوم  یتیبا بحران هو  یاز جوامع اسلام  ی اریمعاصر در بس

اشده  ناش  ن یاند.  م  یبحران  کامل  تطابق  عدم    ی نظر  ی مبان  انیاز 

ارزش با  پرورش  و  باورهاآموزش  و  د  ی فرهنگ  یها  جوامع    ینیو 

  ی فلسفه اسلام  یهات یظرف  یابیباز  ،یطیشرا  ن یاست. در چن  یاسلام

ن  یراهبرد  یپاسخ  تواندیم  یآموزش  یپردازه ینظر  یبرا   ی ازهایبه 

فلسفه    گر،ید  انیباشد. به ب  یجوامع اسلام  یو معرفت  یاجتماع  ،یفرهنگ

جامع به انسان به    ی و با نگرش  ،یعقل و وح   وند یبر پ  د یبا تأک   یاسلام

موجود ماد   یدارا  ی عنوان  معنو  یابعاد    یچارچوب  تواند یم  ، یو 

بر    یآموزش  یهانظام   یطراح  ی برا  یمفهوم هم  که  دهد  ارائه 

  ی و اخلاق  ینید  ی هاداشته باشند و هم با ارزش  هی تک  یعلم  یمندروش

 . (Khalili, 2012)سازگار باشند  

ا  یهاتلاش در  گرفته  داده   نهیزم  ن یصورت  مباننشان  که    ی اند 

اسلام  یشناسانسان  و  ،یفلسفه  خل  دگاه ید  ژه ی به  عنوان  به    فه یانسان 

اهداف   فیبازتعر  یبرا یفردمنحصربه یهات یظرف  ن،یخداوند بر زم

روش  ا(Forough, 2010)دارد    ی تیترب  یهاو  بر  اساس،    ن ی. 

اطلاعات   انتقال  به  تنها معطوف    ست، ین  یفن  یهامهارت  ایآموزش 

فرا   ر یانسان در مس  ی ابعاد مختلف وجود  ییشکوفا  ی برا  یندیبلکه 

اله م  ی قرب  چنشودیمحسوب  که    ازمندین   ی نگرش  نی .  است  آن 

مبان  یآموزش  ی الگوها بر  دقت  و    یشناختیهست  ،یمعرفت  یبا 

اسلام  یشناختروش ع  یمبتن   یفلسفه  در  و  بتوانن  ن یشوند    د حال 

 اقتضائات جهان معاصر را پاسخ دهند.

ابعاد اهم  گرید  یکی   ی برا  یفلسفه اسلام  ت ی بحث در قابل  ن یا  ت یاز 

نهفته است. در   ینید  مانیو ا  ییگراحس   ت، یعقلان  انیم  ی ارائه تعادل

عقل را به صورت    ای  ت یو ترب  میمدرن تعل  یهاه ینظر  یکه برخ  یحال

داده  قرار  مبنا  تجربه   ا یاند  مطلق    اند، افته ی  شیگرا  یافراط  ییگرابه 

ا ا  یسلامفلسفه  طراح  نیا  انیم  یوند ی پ  جادیبا  امکان  حوزه،    یسه 

م  ی چندبعُد  یآموزش  ی الگوها فراهم  را  متعادل   ,Zaki)  آورد یو 

ا(2010 به   ن ی.  کنون  ژه یوامر  دوران  بحران  یدر  و    ییمعنا  ی هاکه 

نظام   یارزش جد  یآموزش  یهادر  چالش  از  شده   ل یتبد  ی به  اند، 

 .ستدوچندان برخوردار ا ت یاهم

ا  هدف انجام  تحل  ن یاز  تب  لیمقاله،    ی کردهایرو  یهات یظرف  نییو 

اسلام روشمند   ی مبتن  ی آموزش  اتینظر  د ی بازتول  ی برا  یفلسفه    ی بر 

 است.

 



 معرفت و بصیرت اسلامی 

 

3 

 شناسیروش

است که با    یلیتحل-یفیاز نوع توص   یمقاله مرور   یمطالعه حاضر  

  د یبازتول  ی برا  یفلسفه اسلام  یکردهایرو  یهات یظرف  یهدف بررس

مطالعه،    نیانجام شده است. در ا  یبر روشمند   ی مبتن  یآموزش  اتینظر

منابع معتبر، ضمن    یمحتوا   لیاز تحل  یریگتلاش شده است تا با بهره 

ارتباط  ،یاسلام  سفه فل  ی هایژگیو  ن ییتب نظر  ی ابعاد  با   یپردازه یآن 

انتخاب روش توص  یآموزش ا  یلیتحل-یفیروشن گردد.    ل یدل  ن یبه 

  د، یجد  یتجرب  یهاداده   دی صورت گرفت که هدف پژوهش نه تول

تحل  ترک   لیبلکه  نظر  بیو  و  فلسف  اتیآراء  متون  در  و    یموجود 

  یفیک   ی هااده د   یبر گردآور  قیتحق  ندیرو، فرآ  ن یاست. از ا  یآموزش

تحل و  مکتوب  متون  براآن  یاستنباط   لیاز  مفاه  یها    م، یاستخراج 

 تمرکز داشته است.   یمفهوم ی هاچارچوبو   هاتیظرف

و اسناد    یاگسترده منابع کتابخانه   یبررس  ق یمطالعه از طر  نیا  یهاداده 

علم کتاب شده   یگردآور  یمعتبر  شامل  منابع      یکلاس  یهااند. 

  ها نامهانیپا ،یسیو انگل یمعتبر فارس یمقالات پژوهش ،یفلسفه اسلام

رساله  اسلام  یدانشگاه  یهاو  فلسفه  موضوع  با  تعل  یمرتبط  و    میو 

  ت یو ترب  میآثار معاصر پژوهشگران حوزه فلسفه تعل  نیمچنو ه  ت،یترب

و ارتباط    ،یانتخاب منابع، اصالت، اعتبار علم  اریاند. معبوده   یاسلام

تحق  میمستق به   قی با موضوع  است.  آثار فلاسفه بوده    یاطور خاص، 

مورد    ییو علامه طباطبا  ،یملاصدرا، سهرورد  ،یفاراب  نا،یسچون ابن 

و گر  ژه یتوجه  آن  فتهقرار  کنار  در  تحلو  معاصر    یانتقاد  یهال یها 

کاربرد در حوزه آموزش   یبرا  ی فلسفه اسلام  یهات ینسبت به ظرف

 مدنظر قرار گرفته است. زین

انجام شده    یاستنتاج-ییمطالعه به صورت استقرا  نیها در اداده   لیتحل

  م یمطالعه شده و مفاه  قیصورت دقبه   شده ی است. ابتدا منابع گردآور

استخراج    یشناختو روش   یاصول معرفت   ،یفلسف  ی کردهایرو  ،یاصل

ا  ده یگرد سپس  فرا  میمفاه  نیاست.  نظر  یقیتطب  یندیدر    ات یبا 

تا زم  ده ی سنج  ی مندبر روش  یمبتن  یآموزش   ، یپوشانهم  یهانه یشده 

احتمال  ه،ینظر  دی تول  یهاتیظرف موانع  برا  یو  گردد.    ی مشخص 

  ت، یکه شامل سه محور عقلان  یمفهوم  یاز چارچوب  ها،ل یانسجام تحل

انسان   ،یشناسمعرفت مقا  یشناسو  امکان  تا  شده  استفاده    سه یاست 

فراهم    یآموزش  یپردازهینظر  یازهایو ن  یفلسفه اسلام  ی مبان  نیمنظم ب

پا در  اساس    ان،یشود.    ی برا   یمفهوم  ییالگو  ل، یتحل  یهاافته یبر 

  شنهاد ی و پ  یطراح  یبر فلسفه اسلام  یمبتن  یآموزش  اتینظر  دی بازتول

 شده است. 

 ی و مفهوم  ینظر یمبان

جهان    یفکر  ی هاسنت  نیتراز شاخص  یکیعنوان  به   یاسلام  فلسفه

  یونانی یفلسف تیعقلان قیاست که بر اساس تلف یفکر یاسلام، نظام

تعال تار  یانیوح  میبا  طول  در  و  گرفته  شکل    یی هاچهره   خ،یاسلام 

آن    ی در غنا  گرانیملاصدرا و د  ،ی سهرورد   ،یفاراب  نا،یسهمچون ابن 

که در    یافلسفه   یصرفاً به معنا  یف فلسفه اسلام یاند. تعرنقش داشته 

  ی است که بر مبنا  یابلکه فلسفه   ست،یشکل گرفته ن  یاسلام  یایجغراف

به    یبر عقل و وح  هی به خدا، نبوت و معاد، و تک  مانیا  یاصول اساس

  ، ی. در فلسفه اسلام(Ansari, 2014)صورت توأمان بنا شده است  

از جا با    یاست؛ عقل  رخوردارب  یاژه یو  گاه یعقل  تعارض  نه در  که 

موجب   یژگیو  نی. اکندیآن عمل م  دیی بلکه در امتداد و تأ  ،یوح

مسائل    نییو تب   لیسو بتواند به تحل   یاز    یشده است که فلسفه اسلام

اخلاق  یمعرفت  ،یوجود سو  یو  از  و  برابر    گر،ید  یبپردازد  در 

 . (Khalili, 2012) کند  یستادگیا  زین یو تحجر فکر ییگراجزم

آن به ابعاد    ینگرجامع  ،یفلسفه اسلام  یهایژگیو  نیتراز مهم  یکی

  داند یم  یانسان را موجود  ،یمختلف وجود انسان است. فلسفه اسلام

ماد ابعاد  معنو  یکه  شهود  یعقلان  ،یو  اخرو  یویدن   ،یو  در    یو 

و    میتعل دگاه،ید  ن یوجود دارند. در ا ده یتنوجود او به صورت درهم

صرف    یعلم  ا ی  یماد  یهابه توسعه مهارت  محدود  تواندینم  تیترب

با بلکه  همه   د یباشد،  رشد  مسبه  در  انسان  وجود  ریجانبه    ی کمال 

ا(Forough, 2010)بپردازد   از  اسلام  نی.  فلسفه  با    یمنظر، 

سودمند  یتیترب  یهافلسفه بر  عمدتاً  که   ای  ییگراعمل   ،یمدرن 

  ت یترب  یی. هدف نهااردد   یدارند تفاوت ماهو  دیتأک   ییکارکردگرا

فلسفه اسلام اله  لین  ،یدر  مقام قرب  به  و همه علوم،    یانسان  است 

 . رندیقرار گ یهدف متعال نی در خدمت ا دیها بافنون و مهارت
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و عقل   یعقل نظر  انیتعادل م  یژگیو  یدارا  نیهمچن  یاسلام  فلسفه

در محور    قتیو حق  یکه شناخت هست  یدر حال  یعنیاست.    یعمل

جزء    ز یانسان ن  یرفتار و سلوک عمل  ت یقرار دارد، هدا  یتفکر فلسف

امر سبب شده که    ن ی. ا(Ghazali, 2001)آن است    ریناپذییجدا

و    یاخلاق  ت یو هم ترب  یو نظر  ی علم  تیرب هم ت  ،یدر فلسفه اسلام

هم  یعمل توجه  گ مورد  قرار  پردیزمان  علاوه،  به    ان یم  قیعم  وندی. 

  ی در مکتب ملاصدرا، بعُد  ژه یبه و  ،یو عرفان اسلام  یفلسفه اسلام

  ( Hosseini, 2023)افزوده است    قتیبه فهم حق  یو قلب  یشهود

م و    یبر رشد درون  یتنمب  یآموزش  یالگوها  یدر طراح  تواندیکه 

 بخش باشد. الهام  اریبس  ی شهود

به عنوان    توانی را م  یبر روشمند  یمبتن  یآموزش  اتیمقابل، نظر  در

نظر  یامجموعه مبتن  فیتعر  هاهیاز  که  مشخص    یکرد  اصول  بر 

از    یریگاند و تلاش دارند تا با بهره شده   نیتدو  یعلم  یشناسروش

منظم،    یاگونه و آموزش را به   یری ادگی  ند یفرا  ،یمعتبر علم  یهاروش

  ی مبان  ه یبر پا  هاه ینظر  نیکنند. ا  یدهسامان  ریپذیابیو ارز  لیتحلقابل

  ا یبر شهود   هی تک  یدارند به جا  یو سع   رندیگیشکل م  ینیمع  یمعرفت 

  ت یکه قابل  یرا با الگوها و اصول  یآموزش   یندهایمبهم، فرا  یهاسنت

 ببرند. ش یدارند پ یابیآزمون و ارز

در جهان معاصر عمدتاً از دل    یبر روشمند   یمبتن  یآموزش  اتینظر

آن    ی به معنا ن یاند، اما اآمده   د یپد  ی غرب  یلیو تحل  ی تجرب  ی هافلسفه

سنت   ستین اسلام  گرید  یفکر  یهاکه  فلسفه  ظرف  یمانند    تیفاقد 

با توجه به    ز،ین  یهستند. بلکه فلسفه اسلام  یاتینظر  نیچن  دیتول   یبرا

عقلا   دیتأک  روش  ت ینبر  س  ی مندو  م  یمعرفت  ریدر    تواند یخود، 

نظرالهام  غنا  یاتیبخش  به  هم  ارزش   ییمعنا  ی باشد که    ی اله  یهاو 

لازم برخوردار    یو عقلان  یشناختباشند و هم از ساختار روش  بندیپا

و( Ramadhina, 2024) گردند   نظر  یژگی.   یآموزش  اتیمهم 

روشمند   یمبتن معمولاً  نیا  یبر  که   یمشخص  یهاچارچوب  است 

سنجش و    ی ابزارها  س،یتدر  یهاوه ی ش  ،یاهداف آموزش  نیی تع  یبرا

 . دهندیارائه م یدرس یهابرنامه  یطراح  یالگوها نیو همچن یابیارز

و    میاست که تعل  نیبر ا  یمند، اصل اساسروش  یآموزش  اتینظر  در

اصل،    نیاجرا، سنجش و بهبود باشد. ا  ،یزیرقابل برنامه   دیبا  تیترب

آموز، و  نقش معلم و دانش   ،یریادگ ی  تیاز ماه   قیدق  یفیتعر  ازمندین

  یهرگونه الگوساز ل،یدل  ن یاست. به هم  یعوامل آموزش  انیتعامل م

قابل    میروشن، مفاه  یمعرفت  یبر مبان  یمتک  د یبا  زه حو  نیدر ا  ینظر

 .(Zaki, 2010)معتبر باشد  یعلم یهاو روش فیتعر

  ی از محورها ی کیمند با علم روش  ینسبت فلسفه اسلام ان، یم ن یا در

نه تنها عقل و استدلال    یمقاله است. فلسفه اسلام  نیدر ا  لیتحل  یاصل

  قت یبه حق  یابیدست  یاصل  یهااز راه   یکیبلکه آن را    کندیرا انکار نم

عالم    مانهیکشف نظام حک  یبرا  یابزار   ی. عقل در فلسفه اسلامداندیم

د معرفت    یابیستو  ا(Ansari, 2014)  شودیم   ی تلق  ی نیقیبه    ن ی. 

  ی عقلان  لیمند که بر مشاهده، تحلبا اصول علم روش  یبه خوب  دگاه ید

 یدارد، هرچند فلسفه اسلام  یاست، سازگار  ی مبتن  یو استنتاج منطق

  ز یمعرفت را ن  یانیو وح  یو بعد شهود  کندیعناصر بسنده نم  نیبه ا

 . شماردیمعتبر م

  ی خود بر انسجام درون  یمعرفت  ریدر مس  یفلسفه اسلام  گر،ید  یسو  از

  یهاو استفاده از برهان   ج، یمقدمات و نتا  یمنطق  یسازگار  ات،ینظر

هستند که    یاتیهمان خصوص قاًیدق هایژگیو  نیدارد. ا د یتأک  یعقلان

  از یها ناعتبار خود به آن   یبرا  زین  یبر روشمند   یمبتن  یآموزش  اتینظر

گرفت که فلسفه    جهینت  توانیم  نی . بنابرا(Bagheri, 2019)دارند  

ح  یاسلام روش   ث یاز    د ی تول  ی برا  ییبالا  تیظرف  ،یشناختاصول 

 مند دارد. و روش  یعلم یآموزش یهاهینظر

مند  که علم روش یوجود دارد. در حال زین یحال، تفاوت مهم نیا با

حس تجربه  چارچوب  در  عمدتاً  آزمون   یمدرن    ی تجرب  یریپذو 

  ، یجنبه، بر ابعاد شهود  ن یعلاوه بر ا  ،یفلسفه اسلام  شود،یم  فیتعر

ن  یانیو وح  یعقل   ن ی. ا(Forough, 2010)دارد    دیتأک   زیمعرفت 

. فرصت از  کندی م  جادیزمان ارا به طور هم  یلشتفاوت، فرصت و چا

م که  جهت  وجود  یطراح  ییهاه ینظر  توانی آن  ابعاد  که    ی کرد 

  د یو چالش از آن جهت که با رندی از انسان را در نظر بگ یترگسترده 

معرفت  یمبان  انیم نظر  جادیا  یهماهنگ  یمختلف  تا    ی هاهیکرد 
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از غنا و عمق    هم باشند و    ریپذو سنجش  یحاصل، هم علم  یآموزش

 لازم برخوردار شوند.  یمعنو

اسلام  یاریبس  یخیتار  یهانمونه  فلسفه  تعامل  و    یاز  علم  با 

خود، هم    یهادر کتاب  یوجود دارد. به عنوان مثال، غزال  یمندروش

معرفت   ی و قلب  ی معنو  ی هاو هم جنبه   ردیگی بهره م  ی عقل  ی هااز برهان 

تب همچن(Ghazali, 2001)  کندی م  نییرا  تلف  ن، ی.  با    ق یملاصدرا 

فلسف  ،یوح  وعقل، شهود   بن  یاده یچیپ  یدستگاه  گذاشته که    ان یرا 

و جامع باشد    هی چندلا  یآموزش  یها هینظر  یبخش طراحالهام   تواندیم

(Hosseini, 2023) . 

تعل  در ترب   میحوزه  اسلام  ت،یو  فلسفه  عنوان    ینگاه  به  انسان  به 

برخوردار است،    مانیذوابعاد که از عقل، اراده، احساس و ا  یموجود

طراح م  یای آموزش  ی الگوها  یامکان  فراهم  توسعه    کندی را  که 

معنو  یعاطف  ،یاخلاق  ،یعقلان مدنظر  دانش   ی و  همزمان  را  آموزان 

در پاسخ به    توانندی الگوها م  نی. ا(Rahmani, 1984)قرار دهند  

مهارت   یالگوها  یبرخ  یهایکاست بر  تنها  که    ا ی  یفن  یهامدرن 

 کنند. فایا  یتمرکز دارند، نقش مهم یشناخت

در قالب    توانیمند را مبا علم روش  ینسبت فلسفه اسلام  ت،ینها  در

مبان  ،یدرک کرد. فلسفه اسلام  یلیتکم  یارابطه  ارائه    ، یعقلان  یبا 

  ی لازم برا  ی چارچوب نظر  تواند یمنسجم، م  یشناختو انسان   یمعرفت 

نظر  یدهجهت  در  و روش  یعلم  یآموزش  اتیبه  آورد.  فراهم  مند 

  ی وجود   یمعرفت، بعُد  یانیو وح  یبر ابعاد شهود  دیحال، با تأک   نیع

  ی آموزش  اتیاز نظر  ی اریکه در بس  بخشدیم  اتینظر  نی به ا  ی و معنو

تجرب است    یصرفاً  مانده  ا(Ramadhina, 2024)مغفول    ن ی. 

ا  بیترک  و  علم  شهود،  و    ی برا  ینینو  ریمس  تواندیم  مان،ی عقل 

فراتر از آن فراهم   یحتو    یدر جوامع اسلام  یآموزش  یپردازهینظر

 کند.

 میمرتبط با تعل  یمختلف در فلسفه اسلام  یکردهای مرور رو

 ت یو ترب

و استدلال به عنوان دو    تیخود بر عقلان  شیدایاز بدو پ   یاسلام  فلسفه

بن تأک   ن یادیرکن  داشته است. برخلاف تصورات    یاژه یو  د یمعرفت 

  ی نید  ریتفس  یبرا  ی را صرفاً تلاش  یانگارانه که گاه فلسفه اسلامساده 

اسلام  نیا  تیواقع  دانند،یم فلاسفه  که  را    یاست  از    یکیعقل 

حق  یرهاابزا  نیتریاصل هدا  قتیکشف  م  ت یو  .  دانستندی انسان 

و معتقد    کندیم  یدر آثار خود، عقل را جوهر معرفت معرف  نایسابن 

  ی هست  ق یبه درک حقا  توان یم  یتفکر عقلان   ق یاست که تنها از طر

موجب شد    انهیگرانگاه عقل  نی. هم(Ansari, 2014)  افتیدست  

  ی عقلان  یقوا  تیترب  هیبر پا  عمدتاً  یدر فلسفه اسلام  تی و ترب  میکه تعل

استدلال قدرت  توسعه  بن   یو  ا  انیانسان  در  آموزش  شود.    ن ینهاده 

کشف   ی بلکه پرورش ذهن در راستا  ست ی سنت، تنها انتقال معلومات ن

 عالم است.  ینظم عقلان

  یحل مسائل ماد  ی صرف برا  یعقل ابزار  ،یدر فلسفه اسلام  ت یعقلان

  ی . فارابرودیبه شمار م یمتعال  قتیانسان و حق  ان یم  یبلکه پل  ست، ین

عقل    ی انسان را به سو  دینکته، معتقد بود که آموزش با  نیبر ا  دیبا تأک 

خود به    یاز قوه عقلان  یریگکه فرد با بهره   ییکند، جا  ت یفعال هدا

م  یعقلانشهود   معقولات  ادراک  .  (Forough, 2010)  رسدیو 

است که    ی ندیفرا  ،یفلسفه اسلام  دگاه ی از د  ت یو ترب  میتعل  ن،یبنابرا

نگاه   ن ی. ارساندیم ت یاو به فعل یکمال وجود  ریعقل انسان را در مس

برخ  یعقلان برخلاف  آموزش،  صرف،    یتجرب  یهادگاه ید  یبه 

فرا را  متعال   یدرون  ی ندیآموزش  با  داندیم  یو  نها  د یکه  به    ت یدر 

 انسان منجر شود.  یروح یتعال

عقلان  در در    ی دیکل  ی گاهیجا  زین  یشناسمعرفت  ت، ی امتداد 

دارد. معرفت در فلسفه    تی و ترب  م یبه تعل  یفلسفه اسلام  یکردهایرو

شناخت    ،یالیشناخت خ ،یدارد و شامل شناخت حس یمراتب یاسلام

شهود  یعقل شناخت  ا(Ghazali, 2001)  شودیم  ی و  تعدد    نی. 

تنها   ،یدر فلسفه اسلام آموزشسطوح معرفت موجب شده است که 

داده  انتقال  به  ابعاد    ینظر  میمفاه  ای   یحس  ی هامعطوف  بلکه  نباشد، 

همچون    ی ا. فلاسفه ردیمورد توجه قرار گ  زیمعرفت ن   یو قلب  ی شهود

اهم به  والاتر  ی علم حضور  تی ملاصدرا  عنوان  معرفت    نیبه  مرتبه 

را فراهم    یطیشرا  دیاند که آموزش باباور بوده   نیاند و بر اکرده   دیتأک 
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  ی درون یبلکه شهودات  ،یرونیب یآموزان نه تنها معلوماتکند که دانش 

 . (Hosseini, 2023) کنند  دایپ ی وجود ق ینسبت به حقا

معرفت  از اسلام  ،یشناختمنظر  ترب  میتعل  یفلسفه  فرا  تیو    ی ندیرا 

که    ،ی. علم حصولندیبیم  یو علم حضور  یعلم حصول  انیم  وستهیپ

 یعنی  یعلم حضور  یبرا  یاو تصورات است، مقدمه   میبر مفاه  یمبتن

. در  (Ramadhina, 2024)  باشد یم  قتیاز حق  واسطهیدرک ب

نقش    نیا معلم  ناقل    راهنماچارچوب،  صرفاً  نه  دارد؛  مفسر  و 

کس بلکه  با  ی اطلاعات،  مس  د یکه  در  را  علم    ریشاگردان  از  گذار 

با    یقیتفاوت عم  دگاه ی د  نیرساند. ا  یاری  ی به علم حضور  یحصول

ب  یآموزش  ی الگوها  یبرخ که  دارد  داده   شتریمدرن  انباشت  و  بر  ها 

 دارند.  د یتأک  یریگقابل اندازه  یهامهارت

انسان   یشناسیهست تع  زین  یاسلام  یشناسو  در    یاکننده ن یینقش 

اسلام  یآموزش  یهانگرش  یریگشکل فلسفه  نگاه    یدر  در  دارند. 

  ی بر حکمت اله  یو مبتن  یهدفمند، عقلان  ینظام  یهست  ،یفلسفه اسلام

  ی و هدف  گاه یجا  یاده یبلکه هر پد  ست،ین  معنای و ب  یاتفاق  یاست. هست

کل طرح  د  یدر  ا(Khalili, 2012)  اردخلقت  نگرش   نی. 

دارد؛ چرا که هدف    میمستق  ریتأث  زین  تیو ترب  میبر تعل  شناسانهیهست

مح با  انطباق  تنها  مهارت  ای  ط یآموزش  ن   ی هاکسب  بلکه    ست، یبقا 

اله  گاه یدرک جا به سو  ی انسان در طرح  نها  یو حرکت    یی کمال 

 است.

انسان   در اسلام   ،یشناسبعد  موجود   یفلسفه  را  که    ندیبی م  یانسان 

ذات  یدارا استعدادها   ،یکرامت  و  اراده آزاد  تعقل،  نامحدود    یقوه 

با    میبه طور مستق  دگاه ید  ن ی. ا(Bagheri, 2019)است    یتعال  یبرا

  ن یا دیآموزش با  خورد؛یم  وند یپ  یدر فلسفه اسلام  یاهداف آموزش

مس در  را  انسان  و  کند  شکوفا  را  قابل  ر یاستعدادها    یهات ی تحقق 

غا  یاریاش  بالقوه  ا  تیرساند.  در  به    یابیدست  دگاه،ید  نیآموزش 

که بر    ی هر نظام آموزش  ن،یاست. بنابرا  یو قرب اله  یقیسعادت حق

اسلام  یمبنا ناگز  یطراح  یفلسفه  از    یاهداف  دیبا  ریشود،  فراتر 

 مدنظر داشته باشد.  یعاجتما ت یموفق ای ی اقتصاد یسودمند

د  یابرجسته   یهانمونه  اسلام  یهادگاه یاز  تعل  یفلاسفه  و   میدرباره 

ابن   تیترب آثار  د  ،یفاراب  نا،یسدر  و  د  گریملاصدرا    ده یمتفکران 

  ت یدرباره ضرورت ترب   لیدر کتاب »الشفاء« به تفص  نایس. ابن شودیم

اخلاق  یعقل  یقوا که    یو  بود  معتقد  او  است.  گفته  سخن  انسان 

عقل و   ت یبه ترب  ج یحواس آغاز شود و به تدر تی باز تر  دیآموزش با

نها روح  ت،یدر  کمال  ا(Ansari, 2014)  انجامدیب  یبه  در    ن ی. 

و    هایی متناسب با توانا  د یدارد که با  یاکننده ت یمعلم نقش هدا  ر،یمس

 را اتخاذ کند. یمناسب یآموزش ی هاوه یمراحل رشد متعلم، ش

الفاضلة« به ارتباط    نةیدر آثار خود همچون »آراء اهل المد زین یفاراب

از د  است،یس  انیم او، تحقق    دگاه ی فلسفه و آموزش پرداخته است. 

ترب  نهیمد نظام  بدون  امکان   ی تیفاضله  فارابستین  ریپذمتناسب  بر    ی. 

نظر  ت یاهم عقل  عمل   یپرورش  که    د یتأک   یو  بود  معتقد  و  داشت 

با به سو  یودک از ک   د یآموزش    ق ی درک حقا  ی آغاز شده و فرد را 

 . (Forough, 2010)کند   ت یهدا یاعل ریو خ یکل

درباره رشد    ینینو  دگاه ید  ،یحرکت جوهر  هیبا ارائه نظر  ملاصدرا

  ی مطرح کرد. از نظر او، انسان موجود تی و ترب میتعل ند یو فرا  یانسان

حرکت   ن یا  دیاست که ذاتاً در حال شدن و تحول است و آموزش با

مس  یجوهر در  وجود   ر یرا   ,Hosseini) کند    ت یهدا  یکمال 

باور ملاصد(2023 به  ن   را،.  اطلاعات  انباشتن    ست، یآموزش صرفاً 

انسان را به مرحله اتحاد با    جیاست که به تدر  یوجود  یندیبلکه فرا

 .رساندیم قتیحق ی عقل فعال و ادراک شهود

  ت یو ترب  میتعل  تیبر اهم  یبه نحو   یهر    زین  یفلاسفه اسلام  گرید

  ل یبه تفص  ن«ی علوم الد  اء یدر »اح  ی اند. به طور مثال، غزالکرده   دیتأک 

پرداخته است و معتقد است که    یاخلاق   ت یترب یهابه اصول و روش

آغاز    یدرون  یهات یبا پرورش قلب و ن  ییاز مراحل ابتدا  دی با  تیترب

  ی اسلام  یتیاصول ترب  یبا بررس  زین  ی. زک (Ghazali, 2001) شود  

فلسفه    یاز مبان  ی اریمدرن، نشان داده است که بس  ی هاهیاز منظر نظر

رو  یاسلام اصول  یآموزش  یکردهایبا  در  به    یمعاصر  توجه  چون 

شناخت  ت،یفرد اخلاق  ی توسعه  رشد   ,Zaki)دارند    ی همخوان  یو 

2010) . 
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و   میبه تعل  یمند و چندبعدنظام  یکرد یرو یمجموع، فلسفه اسلام در

که عقل، قلب و اراده انسان را به طور همزمان   دهد یارائه م  ت یترب

  د ی بازتول  یبرا  یمیعظ  تیظرف  کرد،یرو  نی. ادهدیمورد توجه قرار م

روشمند  یمبتن  یآموزش  اتینظر نظر  یبر  ع  یاتیدارد؛  در    ن یکه 

  ی لازم برا  یو معنو  ی از عمق وجود  ،یعلم  یاسشنبه روش  یبندیپا

 امروز برخوردار باشند.  یای در دن یانسان ی ازهایبه ن ییپاسخگو

فلسفه    هی بر پا  یآموزش  اتی نظر  دیبازتول  یبراپیشنهاداتی  

 یاسلام

  یآموزش  اتیو اصول نظر  یفلسفه اسلام  یکردهایرو  لیتحل  یمبنا  بر

روشمند  یمبتن   د یبازتول   یبرا  ی شنهادیپ  یچارچوب  توانیم  ، یبر 

و    یعقلان  یبه مبان  ی بندیپا  نیکرد که در ع  یطراح  یآموزش  اتینظر

  ز یمعاصر را ن  یآموزش  یهانظام  یو عمل   یاسلام، الزامات علم  یمعرفت 

  یفلسف  ی در مبان  شهی، رچارچوب  ن یا  ی دیکلبرآورده سازد. عناصر  

ترک  بر  و  دارد  عقلان  یبیاسلام  هدفمند،    یشناسی هست  ت، یاز 

  ن یجامع استوار است. نخست  یشناسمحور و روشکرامت  یشناسانسان 

آموزش    ند یفعال و نقاد در فرآ  تی ، توجه به عقلانچارچوب  ن یعنصر ا

به    انسان ت یو هدا قتیابزار کشف حق ،یاست. عقل در فلسفه اسلام

 ,Ansari)ها  انباشت داده   ی برا  یاله یکمال است و نه صرفاً وس  یسو

بنابرا(2014 نظر  ن، ی.  ا  یمبتن  یآموزش  ه یهر    د یبا  چارچوب  ن یبر 

توانا انتقاد  یی پرورش  فلسف  ی استدلال منطق  ، یتفکر  تأمل  از    ی و  را 

 خود بداند.  یارکان اصل

است.   یچندسطح  یشناسبر معرفت  د ی، تاک چارچوب  ن یدوم ا  عنصر

عقل و    ال،یمراتب مختلف معرفت شامل حس، خ  ،یدر فلسفه اسلام

همگ   چارچوب .  (Ghazali, 2001) دارند    گاه یجا  یشهود، 

اساس بنا شود که آموزش تنها به انتقال دانش    ن یبر ا  دی با  ی شنهادیپ

شرا  ینظر بلکه  نکند،  تجربه   یبرا  ی طیبسنده  و  شهود    یهارشد 

  یهاطیمح  ینگاه مستلزم طراح  نیفراهم آورد. ا  زین  یمعرفت   یحضور

تجربه الهام   یآموزش مبتنبخش،  و  درگ  یمحور  فعال    یریبر 

 است.   قیعم میآموزان با مفاه دانش 

هدفمند و    یشناسی هست  ،یشنهادی پ  چارچوب  یدیعنصر کل  نیسوم

اسلام  مانهیحک ا  یفلسفه  در  نظم،    یدارا  یهست  دگاه،ید  نیاست. 

معناست    تیغا ن(Khalili, 2012)و  آموزش  آن،  تبع  به    د یبا  ز ی. 

و گسسته    یسطح  یهاشود و از آموزش  یهدفمند و معنادار طراح

  ی انسان  یاهداف عال  یدر راستا  دی اب  یگردد. هر واحد آموزش  زیپره

اله مس  میتنظ  یو  و  سو  رندگان یادگیحرکت    ریگردد  تحقق    یبه 

 شود. ت یهدا شانی وجود  یاستعدادها

  ی محور فلسفه اسلامکرامت  یشناس، انسان چارچوبعنصر    نیچهارم

  ی و دارا  یآزاد، مختار، عقلان  یموجود  یاست. انسان در فلسفه اسلام

  میاساس، تعل  نی. بر ا(Bagheri, 2019)  شودی م  یتلق  یبعد روحان

انسان محترم   یگردد که کرامت ذات یطراح یابه گونه  د یبا تی و ترب

  ت یمسئولانه و رشد متعادل ابعاد مختلف شخص  یزادشمرده شود، آ

گ  یانسان قرار  توجه  تحق  ردیمورد  از   گرفتنده یناد  ایاجبار    ر،یو 

 شود.   زیپره یفرد یهایی توانا

فلسفه   یاز مبان یآموزش اتینظر د ی عناصر، روند بازتول نیبر ا  هیتک با

است.   میقابل ترس  یامند و مرحله نظام   یند یبه صورت فرآ  یاسلام

آغاز    یشناختو انسان   یشناختیهست  ،یمعرفت  یمبان  ن ییروند از تب   نیا

درباره   یفلسفه اسلام  یفکر  یهامرحله، چارچوب  ن ی. در اشودیم

م  یهست  ت،معرف  یستیچ استخراج  انسان  مبنا  شودیو  به عنوان    ی و 

  ی مبان ن یا ، ی. در گام بعد(Forough, 2010)  ردیگیقرار م ینظر

روش   دیبا الزامات  شود.    قیتطب  یعلم   یشناختبا  اصول    یعنیداده 

  م یبه مفاه  ل یتبد  تی شوند که قابل  ی بندصورت   یابه گونه   دیبا  یفلسف

مشخص را    ی آموزش  یهاه ی و رو  ریپذمون آز  اتیفرض  ف،یقابل تعر

 .(Ramadhina, 2024) داشته باشند  

و اصول    یمبان  نیبر اساس ا  یآموزش  یالگوها  یسوم، طراح  مرحله

ا اهداف آموزش  ن یاست. در    س، یتدر  ی هامحتوا، روش   ،یمرحله، 

مح  یابیارزش مبان  د یبا  ی ریادگی  طیو  با  همساز    ی فلسف  یبه صورت 

بر    دیتأک   یفلسفه اسلام  یشوند. به عنوان نمونه، اگر در مبان  یطراح

  یدرس  یهادر برنامه   دی وجود دارد، با  سنف  ب یو تهذ  یرشد عقل عمل
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و    یابیخودارز  ،یاخلاق  یریگمیپرورش قدرت تصم   یبرا  ییفضاها

 . (Hosseini, 2023)شود   جادیخوداصلاح ا

ها  انطباق آن   زانیالگوها و سنجش م  یشیآزما  یچهارم، اجرا  مرحله

تعر اهداف  ا  شده فیبا  ن  ن یاست.    یقی تطب  یکردیرو  ازمندیمرحله 

(  یلیتحص  شرفتی پ  زانی)مانند م  یکم  ی هااست که بتواند هم به سنجه 

( توجه کند. در  یو اخلاق  ی )مانند رشد معنو  یفیک   ی هاو هم به سنجه 

 ییاجرا  ج یو اصلاح الگوها بر اساس نتا  ی نیبازب  ممرحله پنج  ت، ینها

که    کندیم  ن یروند تکرارشونده تضم  نی است. ا  ینظر  یهال یو تحل

 لازم را داشته باشند.  ی و کارآمد  ییایحاصل، پو یآموزش ی هاهینظر

مدرن،    تی و ترب  میدر حوزه تعل  چارچوب  ن یارتباط با کاربست ا  در

نخست   ییشنهادهایپ است.  ارائه  اهداف    یبازنگر  شنهاد، یپ  نیقابل  در 

  د یتأک  یاست. به جا  یاسلام  یفلسف  یموجود بر اساس مبان  یآموزش

با  ،یشغل  یهاتی موفق  ای  یفن  یهاصرف بر مهارت شامل    دی اهداف 

  ی باشد. نظام آموزش  زین  رندگانیادگی یوو معن یاخلاق ،یرشد عقلان

فلسف  یبرا   ییفضا  دیبا پرورش    یزندگ  ی معنا  یجستجو  ،یتأمل  و 

 . (Zaki, 2010)فراهم آورد  یاخلاق تی احساس مسئول

برنامه  یدوم، بازطراح  شنهاد یپ   ی است. محتواها  یدرس  ی هامحتوا و 

پ  میتنظ  ی ابه گونه   د یبا  یآموزش نظر  انیم  وند ی شوند که  و    یدانش 

انسان،    یمی برقرار گردد. مفاه  یحکمت عمل چون عدالت، کرامت 

  رند یقرار گ یدرس یهابرنامه   تیدر محور  د یعالم با ی نظم و هدفمند

 یترق یبلکه به درک عم  ،یعلم یها به مهارت ا آموزان نه تنهو دانش 

 . (Rahmani, 1984)  ابندیدست  یخود در هست گاه یاز جا

 چارچوباست. معلم در    سیتدر  یهاوه یسوم، تحول در ش  شنهادیپ

انتقال   ، یشنهادیپ تنها  راهنمانه  بلکه  دانش،  رشد    یبرا  ییدهنده 

باشند    یابه گونه   دیبا  سیتدر  یهاآموزان است. روش دانش   یوجود

انتقاد تفکر  تجربه   یخودآگاه  ،یفلسف  ی وگوگفت   ،یکه    ی هاو 

دانش   ی شهود در  پرورش  را  شدهندآموزان  از  استفاده    ی هاوه ی . 

بحث   یمبتن  یآموزش مسئله،  و    ی معنو  یهاپروژه   ،یفلسف  یها بر 

 مؤثر باشد.  ریمس نی در ا تواند یم یعمل یهاتجربه 

است. در کنار    یآموزش  یابیارزش  یهاوه یچهارم، تحول در ش  شنهادیپ

  یاخلاق  ،یسنجش رشد عقلان یبرا  ییابزارها دی با ،یسنت یهاآزمون

ا  یآموزان طراحدانش   یو معنو شامل    توانندیها مسنجش   نیشود. 

تحل  یمبتن  یابیارز  ،یابیخودارز عملکرد،    ی ندهایفرا  لیبر 

 باشند.  یتفکر انتقاد  تیفیک  یابیو ارز یاخلاق یریگمیتصم

  ن یمعلمان بر اساس ا  تی به ترب  ژه ی پنجم، توجه و  شنهادیپ  ت، ینها  در

با  چارچوب  ،یفلسفه اسلام  یاز مبان  یقیدرک عم  دیاست. معلمان 

تعل ترب  میاصول  انسان  یمبتن  ت یو    س یتدر  یهاو روش   یبر کرامت 

دوره   یفلسف باشند.  با  تی ترب  ی هاداشته  تا    ی بازنگر  د یمعلم  شوند 

و    ند یالگوها را در عمل اجرا نما  ن یا  توانند کنند که ب  تیترب  یمعلمان

 . (Bagheri, 2019)باشند  یاز انسان متعال  یاسته یز یخود الگو 

ن  یشنهادیپ  چارچوب  کاربست معاصر،  آموزش   رییتغ  ازمندیدر 

  ی هااستیدر س  ی بازنگر  ت، ی و ترب  مینسبت به تعل  ی ادیبن  یهانگرش

ا  یآموزش برا  یفرهنگ  یفضا  جاد یو  تحول    نیا  رشیپذ  یمناسب 

چن بازساز  تواندیم  یکردیرو  نیاست.  به  درازمدت    ت ی هو  یدر 

رشد    ی هانه یکم  کرده و زم  یآموزش   یهانظام   ی و معنو  یفرهنگ

 ها را فراهم آورد.انسان  یو متعال داریپا

 گیریبحث و نتیجه

اسلام  ی کردهایرو  لیتحل تعل  یفلسفه  به  ترب  مینسبت  نشان    ت ی و 

  د یبازتول  ی برا  یمیعظ  یهاتیظرف  ی دارا  ،یسنت فکر  نیکه ا  دهدیم

مقاله تلاش شد تا    ن یاست. در ا  یبر روشمند   ی مبتن  یآموزش  اتینظر

  ،یفلسفه اسلام  یشناختو انسان   یمعرفت  ،یعقلان  یمبان  لیتحل  یبر مبنا

ارائه شود که هم    یآموزش  اتینظر  یطراح  یراب  ی شنهادیپ  یچارچوب

  یو حکم  یکند و هم از عمق معنو  تی تبع  یو علم  یاز اصول عقلان

فعال و    تی پژوهش نشان داد که عقلان  نیا  یهاافته یبرخوردار باشد.  

  ی اگونه است، به  یآموزش در فلسفه اسلام یاز ارکان اصل یکینقاد 

بس  ابن   ی اریکه  مانند  فلاسفه  عنوان    ر ب  نایساز  به  تعقل  قوه  پرورش 

 . (Ansari, 2014)اند کرده  دی تأک  تیترب یهدف اساس

مشخص   یدر فلسفه اسلام  یشناسمعرفت  گاه یجا  لیدر تحل  نیهمچن

متمرکز باشد،    یبر انتقال علم حصول  دی نه تنها با  تی و ترب  میشد که تعل
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فراهم    یو شهود درون  یعلم حضور  ییشکوفا  ی برا  یطیشرا  د یبلکه با

ا آثار غزال   دگاه ید  ن یآورد.  است    یکه در  قابل مشاهده  به وضوح 

(Ghazali, 2001) انسان    یو شهود   یکه رشد معنو  کندی م  دی، تأک

  ی اریبا بس ینگرش  نیآموزش است. چن  ندیاز فرا ریناپذیی جدا یبخش

نظر بر تجربه   یآموزش  اتیاز  تأک   ییگرامدرن که  دارند،    دیصرف 

بن م  ن یادیتفاوت  و  غنا  تواندیدارد  و  فرا  یشتریب  ی عمق    ند یبه 

 ببخشد. یریادگی

نشان داد که فلسفه    هاافته ی  زین  یشناسو انسان   یشناسیبخش هست  در

آموزش را    ،یهست  یو هدفمند  یبر حکمت وجود   هیبا تک  یاسلام

  ن یدر ا ت یو ترب می. تعلکندیم فیتعر محورت یمعنادار و غا یندیفرا

برا تنها  نه  به مهارت  زیتجه  ی چارچوب،    ، یوی دن  ی زندگ  ی هاانسان 

برا ن  یازسآماده   یبلکه  جهت  نها  لی او  کمال  اله  ییبه  قرب    ی و 

م ا(Khalili, 2012)  ردیگی صورت  بر    ، یاساس، رشد عقلان  ن ی. 

به طور همزمان در دستور  دانش   یو معنو  یعاطف  ،یاخلاق آموزان، 

عقل    تی در ارتباط با ضرورت ترب  یفاراب  دگاه ی. دردیگیکار قرار م

،  (Forough, 2010)  اضله ف  نهی تحقق مد  یدر راستا  یو عمل  ینظر

 است.  یجامع در فلسفه اسلام کردیرو ن یاز ا  ینمونه بارز

مبنا  یشنهاد یپ  چارچوب بر  که  شد،    یطراح  هال یتحل  نیا  یمقاله 

 ، یچندسطح  یشناسفعال، معرفت  ت یعقلان  ید یچهار عنصر کل  یدارا

انسان   یشناسیهست و  روند  کرامت  یشناسهدفمند  است.  محور 

ا  یآموزش  اتینظر  دی بازتول مبانچارچوب  نی در  استخراج  از    ی ، 

م  یفلسف تطب   شود یآغاز  با  با اصآن  ق یو   ،یعلم  یشناسروش   ول ها 

الگوها  س یتدر  یهاوه یش  ،یدرس  ی هابرنامه   یطراح   ی ابیارزش  ی و 

  یسنت فکر  ان یدر تلاش است تا فاصله م  چارچوب  ن ی. اابدییادامه م

معاصر را پر   یآموزش  یهانظام   یمند روش  یازهایو ن  یفلسفه اسلام

از   یو هم غن یابیو قابل ارز یارائه دهد که هم علم  ییکند و الگوها

 . (Ramadhina, 2024) باشند  یو معنو یاله یهاارزش

است. نخست    نییمطالعه در چند محور قابل تب   نیا  ینظر  یهادلالت 

اسلام فلسفه  و    یآموزش  اتینظر  دی تول  ییتوانا  یآنکه  منسجم 

مبانروش آنکه  به شرط  دارد،  را  نظام   یمند  به صورت  با  آن  و  مند 

بازساز  ی لیتحل  کردیرو و  تصور  یاستخراج  برخلاف  که    ی شوند. 

اسلام مباح   یفلسفه  به    ن یا  داند، یم  یمعنو  ا ی  یاخلاق  ثرا محدود 

داد که عقلان نشان  فلسف  یمندو روش  ت یپژوهش  قلب سنت    ی در 

  ی انه یزم  تواندیامر م  ن ی. ا(Bagheri, 2019)دارند    یجا  یاسلام

حوزه     یبه عنوان    یاسلام  تیو ترب   میتوسعه رشته فلسفه تعل  یبرا

 مستقل و مدرن فراهم آورد.  یعلم

  ی تجرب ،یابعاد عقلان ق یتلف  تیپژوهش، اهم نیا  یدلالت نظر نیدوم

شهود نظر  ی و  حال  یآموزش  یهاه یدر  در  بس  یاست.  از    ی اریکه 

  ی اند، فلسفه اسلامابعاد متمرکز شده  نیاز ا یکیمعاصر بر  یهاهینظر

م  کپارچهی  ییالگو ارائه  معرفت  م  دهدیاز  بخش  الهام   تواند یکه 

 . (Zaki, 2010)تر باشد  جامع  یشآموز ی الگوها یطراح

عمل  از م  نیا  یهاافته ی  ،یمنظر  در    یبازنگر  ی مبنا  تواند یمقاله 

اهداف    نی. تدوردیقرار گ  یاسلام  ی کشورها  ی آموزش  یهااستیس

  یدرس  یهابرنامه  یطراح  ،یو اخلاق  یبر رشد عقلان  یمبتن  یآموزش

ترب اصول  اساس  بر  معلمان  آموزش  اسلام  ی تیمعناگرا،  و    ،یفلسفه 

بخش  ،یابیارزش  یهاوه یش  یبازساز دلالت   یتنها    ن یا  یعمل  یهااز 

  ی رو ین د ینکته که آموزش تنها ابزار تول نیاست. توجه به ا چارچوب

  ی تحول تواندیانسان است، م  یبلکه بسترساز رشد وجود  ست، یکار ن

جهت   قیعم ا  یآموزش  ی هانظام   یریگدر  کند    جادیمعاصر 

(Hosseini, 2023) . 

مؤثر    وند یپ  جادی، امکان اچارچوب  ن یمهم ا  یعمل  ی امدهایاز پ   یکی

علم  یاسلام  یفکر  یهاسنت   انیم الزامات  آموزش    یجهان  یو  در 

در کنار حفظ    یبوم  یازهایکه ضرورت پاسخ به ن  یاست. در جهان

چن  یعلم  ی استانداردها است،  شده    تواند یم  یچارچوب  نیمطرح 

و کارآمد باشد    لیاص  یآموزش  یهانظام   جادیا  یبرا  یموفق  یالگو

(Rahmani, 1984). 

به    با پ  ن یا  ی هاافته یتوجه    ی هاپژوهش   ی برا  یی شنهادهایپژوهش، 

درباره استخراج   یشتری. نخست آنکه مطالعات بشودیمطرح م نده یآ

مبان اسلام  یشناختروش  یمنظم  فلسفه  متون  مقا  یاز  با  آن   سهیو  ها 

نظر گ   یآموزش  ی هاه یاصول  پژوهش ردیمدرن صورت  دوم،    ی ها. 
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بر فلسفه    یمبتن  یآموزش  ی آزمون الگوها  و   یبر طراح  تواند یم  یتجرب

مح  یاسلام م  یواقع  ی آموزش  یهاط یدر  تا  شود    زان یمتمرکز 

اثربخش  یکارآمد سنج  ن یا  یو  مطالعات    ده یالگوها  سوم،  شود. 

سا  یاسلام  ی آموزش  یهافلسفه   انیم  یقیتطب   ی فلسف  یهاسنت   ریو 

تعل  یجهان فلسفه  ترب  میهمچون   ای  ،ییارسطو  ،یافلاطون  تیو 

  ن یدر فهم بهتر نقاط قوت و ضعف ا  تواندیمعاصر م  یتیترب   یهالسفهف

 یسازییها و موانع اجراچالش   یبررس  ن یمؤثر باشد. همچن  کردیرو

به    تواندیمختلف م  یو اجتماع  یفرهنگ   یها در بسترهاچارچوب  نیا

  ی هابرنامه   ن یبه تدو  ازین   ت، یبهتر آن کم  کند. در نها  شدنیاتیعمل

را    یفلسف  یالگوها   ن یکه بتوانند ا  یمعلمان  ت یترب  ی ابر  ژه یو  یآموزش

پژوهش و    یمهم برا  نهیزم   یکنند، به عنوان    یسازاده یدر عمل پ

 .شودیمطرح م  یتوسعه آکادم

 مشارکت نویسندگان

 . در نگارش این مقاله تمامی نویسندگان نقش یکسانی ایفا کردند

 تعارض منافع

 .وجود ندارد یتضاد منافع  گونهچ یانجام مطالعه حاضر، ه در

 

EXTENDED ABSTRACT 
Introduction 

The field of educational theory has historically 

drawn from various philosophical traditions to 

articulate frameworks that guide the processes of 

teaching and learning. Among these traditions, 

Islamic philosophy holds unique potential for 

contributing to the reproduction of methodology-

based educational theories, offering a perspective 

that integrates rationality, spirituality, and human 

dignity into a cohesive vision of education. Islamic 

philosophy, rooted in the synthesis of Greek logical 

tradition with Qur'anic revelation, emphasizes the 

simultaneous use of reason and faith in the pursuit 

of knowledge. Philosophers such as Avicenna, 

Farabi, and Mulla Sadra developed comprehensive 

views on knowledge, existence, and human 

development that can meaningfully inform 

contemporary educational theory. However, 

despite its rich intellectual heritage, the capacities 

of Islamic philosophical thought to contribute to 

structured, scientific educational theory remain 

underexplored in modern academic discourse. This 

study aims to bridge that gap by systematically 

analyzing the major concepts of Islamic philosophy 

relevant to education and proposing a conceptual 

model for translating these foundations into 

practical, methodology-based educational theories 

suited for modern systems. This approach does not 

merely seek to reaffirm the value of Islamic 

philosophy but endeavors to recontextualize it in a 

way that aligns with the operational and evaluative 

demands of contemporary educational 

methodologies while preserving its profound 

metaphysical insights (Ansari, 2014; Khalili, 

2012). 

The methodology of the current research is based 

on a narrative review and descriptive analysis. A 

wide range of scholarly sources was examined, 

including classical philosophical treatises, 

contemporary academic articles, and interpretative 

works on Islamic educational philosophy. The data 

were analyzed using an inductive-inferential 

method aimed at systematically extracting the 

epistemological, ontological, and anthropological 

dimensions of Islamic thought concerning 

education. Works such as Ghazali’s exploration of 

moral education (Ghazali, 2001), Farabi’s theory 

of the virtuous city (Forough, 2010), and Mulla 

Sadra’s ideas on the movement of being and 

existential growth (Hosseini, 2023) served as 

primary references for developing the theoretical 

foundation of this study. The process involved 

identifying key philosophical elements such as the 

structure of knowledge acquisition, the role of the 

intellect, the process of human actualization, and 

the ultimate purpose of education as envisioned 

within Islamic thought. These elements were then 

mapped against the core characteristics required for 

methodology-based educational theories, such as 

empirical measurability, logical coherence, 

replicability, and clarity of objectives. The goal 

was to create a model that is both faithful to the 

metaphysical richness of Islamic philosophy and 
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operationally compatible with modern educational 

standards (Ramadhina, 2024). 

The findings of the study reveal that Islamic 

philosophy offers several distinct advantages for 

the reproduction of structured educational theories. 

First, its emphasis on active rationality and critical 

thought aligns with the modern educational 

emphasis on cognitive development and problem-

solving skills (Ansari, 2014). Second, Islamic 

philosophy recognizes multiple levels of 

knowledge, from empirical observation to 

intellectual intuition and spiritual unveiling 

(Ghazali, 2001), offering a layered epistemological 

framework that can enrich curricula designed to 

develop higher-order thinking skills. Third, the 

ontological view that the universe is purposeful and 

that every being has an inherent teleology provides 

a meaningful basis for educational goals that 

transcend mere utilitarianism (Khalili, 2012). 

Fourth, the anthropological perspective of Islamic 

thought, which sees human beings as dignified, 

rational, and spiritual entities, supports educational 

approaches that emphasize personal growth, ethical 

development, and community responsibility 

(Bagheri, 2019). These elements collectively 

demonstrate that Islamic philosophy is not only 

compatible with methodology-based education but 

can significantly enhance it by embedding rational 

structure within a higher moral and existential 

context (Zaki, 2010). 

Building upon these findings, a conceptual model 

for reproducing educational theories based on 

Islamic philosophy was proposed. This model 

includes four main pillars: fostering active 

rationality, promoting layered epistemological 

development, aligning educational objectives with 

the teleological structure of existence, and 

cultivating the multidimensional nature of human 

beings. The reproduction process begins with the 

systematic extraction of philosophical foundations, 

followed by their adaptation into educational aims 

and content structures. These are then 

operationalized through the design of pedagogical 

strategies and assessment methods that respect both 

empirical rigor and spiritual depth. Practical 

application of this model requires revisiting 

curriculum content to ensure it reflects a balance of 

scientific, ethical, and metaphysical dimensions; 

employing teaching methods that nurture critical 

reasoning alongside moral and spiritual awareness; 

and developing evaluation systems that assess 

intellectual, ethical, and emotional growth rather 

than mere factual recall. This approach encourages 

educational systems to move beyond superficial 

standardization towards fostering individuals 

capable of both analytical thinking and existential 

reflection (Forough, 2010; Hosseini, 2023). 

The implications of this study for theory and 

practice are significant. Theoretically, it challenges 

the assumption that religious or metaphysical 

worldviews are inherently incompatible with 

methodological rigor, demonstrating that Islamic 

philosophy inherently possesses structured, 

rational, and operationalizable elements (Bagheri, 

2019). Practically, it provides a framework for 

educational reform in Islamic societies seeking to 

balance modern scientific standards with 

indigenous intellectual traditions. By grounding 

educational practice in a philosophical system that 

emphasizes both reason and spirituality, educators 

can foster more holistic development among 

learners. Moreover, the proposed model supports 

the creation of curricula that are culturally resonant, 

morally grounded, and scientifically credible. Such 

integration not only strengthens the educational 

experience but also contributes to the formation of 

individuals capable of navigating the complexities 

of modern life while remaining anchored in 

profound existential values (Ramadhina, 2024; 

Zaki, 2010). 

Future research should expand on this preliminary 

model by conducting empirical studies that test its 

effectiveness in real educational settings. Pilot 

projects implementing the model in various 

educational institutions could provide valuable 

insights into its practical adaptability and impact. 

Comparative studies could also be conducted 

between educational systems based solely on 

modern Western models and those informed by 

Islamic philosophical models to evaluate 
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differences in outcomes related to intellectual 

development, ethical behavior, and emotional well-

being. Furthermore, interdisciplinary 

collaborations between philosophers, educational 

theorists, curriculum designers, and policymakers 

would be essential for refining the model and 

ensuring its successful integration into 

contemporary educational frameworks. By 

continuing to explore the practical applications of 

Islamic philosophy in education, researchers and 

practitioners can contribute to the development of 

educational systems that are not only 

methodologically sound but also deeply enriching 

at the human and cultural levels. 
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