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Abstract 
It is necessary to compare the goals of this document with primary 

legislative sources—particularly jurisprudential sources—and to examine 

its foundations through a jurisprudential lens so that both the evident and 

latent aspects may be revealed during its implementation phase. As is well 

known, Goal 4 of the 2030 Agenda is titled "Ensure inclusive and 

equitable quality education and promote lifelong learning opportunities 

for all." The present article aims to analyze the educational dimension of 

this Agenda and compare the foundations of this specific section with the 

teachings of Imami jurisprudence. Employing a descriptive-analytical 

methodology, the author seeks to explore the compatibility and tension 

between the two paradigms and hopes to shed light on both its strengths 

and weaknesses with respect to practical implementation. Moreover, 

given the significant role of jurisprudential principles in Iran's legal and 

executive system, and considering Islam's emphasis on education and its 

comprehensive development, the importance of this inquiry is amplified. 

Notably, the very first verses of the Qur’an contain a direct command to 

acquire knowledge and commence with the word "Read" (Qur’an, Al-

‘Alaq, 96:1), which is interpreted as a metaphor emphasizing the 

centrality of learning and education across all domains of human life. This 

is immediately followed by a biological reference: "He created man from 

a clinging clot" (Qur’an, Al-‘Alaq, 96:2), reinforcing the human need for 

learning from the moment of creation. Additionally, the prophetic 

narration, “Seek knowledge even if it is in China,” attributed to the 

Prophet Muhammad (peace be upon him), along with numerous other 

hadiths and verses, underscores the necessity of foundational education 

and conveys the profound significance of this theme. Furthermore, the 

conduct of the Infallibles (peace be upon them), considered a key source 

in Imami jurisprudence, adds to the gravity of the subject. Education has 

been equated with human liberation, such that in Islamic tradition, the 

emancipation of captives has been conditioned on their educating and 

teaching literacy to Muslims. 

 
 

Keywords: 2030 Agenda, Imami Jurisprudence, Education. 

 

 چکیده 

اصل   دینمایم  یضرور منابع  با  سند  اهداف  فقه  ی گذارقانون  یکه  منابع    ی از جمله 

 ییمورد کنکاش قرار داده شود تا در مرحله اجرا  یفقه یگشته و از لحاظ مبان  سهیمقا

هدف چهارم سند    م،یدانیگونه که مو پنهان آن آشکار گردد. همان  دایپ  یایزوا  زین

عنوان    ۲030 ا  ریفراگ   زشآمو   ت یفیک  ن یتضم"با  و  عادلانه   یها فرصت   ادیو 

مبحث    ن ییمقاله، نگارنده با هدف تب   نی. در اباشدیم  "همه  ی العمر برامادام  یریادگی

با روش    ه،یفقه امام  یهابخش از سند با آموزه   نیا  یمبان  اسیآموزش سند مذکور و مق

آن  حاسن و م بیکشف معا ی است در راستا دوار ی نموده و ام ق یتحق ی لیتحلیفیتوص 

فقه در   یمبان تیبا توجه به اهم گر،ید یشدن، راهگشا باشد. از سو  ییدر مرحله اجرا

اسلام به مباحث مربوط به آموزش و    نیمب  نیکشور و توجه د  ییو اجرا  ینظام حقوق 

همه جاتوسعه  تا  آن،  اول  ییجانبه  و    اتیآ  ن یکه  فهم  به  دستور  دربردارنده  قرآن 

عبارت    یریادگی با  م(  1)علق/  "اقرأ"و  آغاز  خواندن  به  دستور  نوع  شودیو    ی که 

بلافاصله    رایز  شود،یم  لی تحل  هانهی و آموزش در همه زم  یریادگی  تیاستعاره در اهم

است.    ده یگرد(  ۲)علق/  "دیانسان را از علق آفر"  یکیولوژیپس از آن وارد مباحث ب

و   ثیبه همراه احاد  م،اسلا  یگرام  امبریمنقول از پ  "نیاطلبوا العلم ولو بالص"عبارت  

 یبرا   ی اهیپا  یهاو آموزش  یریادگیامر    نی خود مب  نه،یزم  نیدر ا  گریمتعدد د  اتیآ

)ع( که    ن یمعصوم  رهیبا توجه به س   ن،ی. همچن رساندیموضوع را م  تی انسان بوده و اهم

فقه   یبخش منابع  تلق  یاز  اهم  شوند،یم  یما  م  نیا  ژه یو  تیبر    د؛ یافزایموضوع 

تا جا  یمعادل آزاد  آموزش   کهیطوربه پاداش آزاد  ییانسان قرار داده شده،   یکه 

 آموزش و باسواد کردن مسلمانان قرار داده شده است.  ران،یاس

 آموزش. ه،ی، فقه امام۲030سند  : کلیدواژگان

 

  

   
 

  

http://creativecommons.org/licenses/by-nc/4.0
http://creativecommons.org/licenses/by-nc/4.0
http://creativecommons.org/licenses/by-nc/4.0


 معرفت و بصیرت اسلامی 

 

211 

 مقدمه 

ا در  هست   نیما  تلاش  در  محور  میمقاله  فقه  تیبا  خصوصاً    ،یمنابع 

ملاک قرار دادن    نیهمچن  ،ییو منابع روا  میقرآن کر  ات یتوجه به آ

تب  یبه بررس  ،ینید  یهامفاد دستورالعمل مبحث آموزش سند    نییو 

منبع  نیتر. توجه به مهم میکه از مباحث مهم روز است، بپرداز ۲030

  رایاست؛ ز  ی دیکل  ار یمبحث بس  نی در ا  ،یقرآن  یهاآموزه   یعنی  ،یفقه

  ی او گسترده   یکهن، توجه جد   ی انه یشی ما با پ  ینیو د  یفکر  یمبان

را سرلوحه    یداشته و امر به آگاه  ینسبت به موضوع آموزش و آگاه

قرآن با کلمه    اتیآ  ن یکه اول  ییدستورات خود قرار داده است، تا جا

شروع    ی و آگاه دن یدر جهت فهم  ن با مفهوم دستور به خواند  "اقرأ"

بس مباحث  به  آن  از  پس  بلافاصله  ب  ده یچ یپ  اریو  مهم    یکیولوژیو 

بر    زیاسلام ن   یگرام  امبر یوارد شده است. پ  "دیانسان را از علق آفر"

را به    یبه علم و آگاه  دنیمدار است که دستور به کشف و رس  نیهم

.  "نیولو بالص  العلماطلبوا  "اند:  نموده و فرموده   سیهر نحو ممکن تقد

متعدد قرآن، توجه اسلام    اتیو آ  ثیدر احاد  ق یوصف و با تحق  نیبد

عالمانه    یو رستگار  تی هدا  ،یبه امر آموزش و رساندن افراد به آگاه

که    یدر موضوعات  د یو با توجه به سابقه مورد نظر، نبا شودیروشن م

اله  نهیگن   نیا دستورات  به ساد  یو  دارد،  وجود  آن  و    یگدرباره 

 عبور نمود.  یو فقه ینید یبا مبان قی بدون دقت نظر نسبت به تطب

اتفاقات مهم سال  یکی العاده تحولات و گسترش فوق   ر،یاخ  ی هااز 

بشر فناور  یجامعه  و  علوم  توسعه  گسترش   هایدر  است.  بوده 

و فروافتادن    یعلم و تکنولوژ  یها نهیبشر در زم  یعلم  یدستاوردها

عرصه و در دسترس قرار گرفتن و به اشتراک واقع شدن    نیمرزها در ا

آن بر    ریاز جهان و تأث   یادر هر نقطه   مردمآحاد    نی دستاوردها ب  نیا

فکر انداخت    نیرا به ا  یامردم، عده   ی آن برا تی فیو رشد ک   یزندگ

که    یاهمه مردم در هر نقطه   یرا برا  یو سطح آگاه  یریفراگ  نه یتا زم

  ی زندگ  یفیتحول و رشد ک    ادی باعث ا   ه یهستند بالا ببرند و در نت

در سطح    ر یاخ  یهادر سال   هک   یاز تحولات مهم  یکیبشر گردند.  

عموم  یجهان م مع  هفتادم  اجلاس  است،  داده  ملل    یرخ  سازمان 

تصو جهت  در  پا  ب یمتحد  توسعه  ا  دار یسند  مطابق  است.    ن یبوده 

ب که  نمادولت   ندگان ینما  ن یتوافق    ی نهادها  هیبلندپا  ندگان یها، 

سا  یتخصص و  متحد  ملل  در    یجهان  رگذاریتأث  ینهادها   ریسازمان 

ملل متحد به عنوان دستورکار توسعه    یدر م مع عموم  ۲01۵سپتامبر  

را    یاهداف مهم  د،یرس  ب یبه تصو  ۲030و تحت عنوان سند    داریپا

مردم   یزندگ  یفیبهتر و بالا بردن سطح ک   تیبه وضع  دنیرس  یبرا

توافق جهان   شیپ با  تا  را در    ی دیجد  ر یکشورها، مس  یرو قرار داده 

.  ندیشهروندان خود آغاز نما  یزندگ  دار یو توسعه پا  گریکدیتعامل با  

است که تحت    ژه یهدف و  1۶9و    یهدف اصل  17سند شامل    نیا

  نه یدر زم  یالمللن ی دستورالعمل جامع و نقشه راه جامعه ب  کیعنوان  

توسعه جد  یهانه یدر زم  دار یتوسعه پا آموزش    ی مختلف، خصوصاً 

 . (Atai et al., 2018) کندیم میدر جهان را ترس

متول  ونسکویوقت    رکلیمد عنوان  ترس  یاصل  یبه  جهت  و    میدر 

 رییکه به سرعت در حال تغ  یسند گفته است: »در جهان  ن یا  تیاهم

  برندگان ش یپ  نیتربر مهم   دی است، ما با  ی منابع محدود  یاست و دارا 

به باور  میمتمرکز شو  داریحذف فقر و صلح پا  یعنی  دار یتوسعه پا  .

  ک یفرهنگ، ارتباطات و اطلاعات    وم، در آموزش، عل  یمن، همکار

  ن یساز است.« در ساختار اتحول دگرگون  ی برا  یقو  ۀمحرک   یروین

  ی در نظر گرفته شده است که گفتگوها   یدستورکار، شش وجه اساس

شش جنبه    نی. اکندیم  لیعضو سازمان ملل متحد را تسه  یهادولت 

  ن ی. ااکتسعادت، عدالت و شر  ن،یعبارتند از: کرامت، مردم، کره زم

م موعه  توافقات  محصول  که  جهت  آن  از  نهادها  یاسند    ی از 

اهداف عال  یالمللن یب با  اهم  تواندیبوده است م  یبشر  هی و    ت یحائز 

نها در  و  علم  ت یباشد  رشد  آگاه  یسبب  توسعه    ،یعموم  یو 

پا  ،یاقتصاد برابر   داری اشتغال  در    یاجتماع  یهافرصت   یسازو  را 

  ن یا  ه یو با در نظر گرفتن اهداف عال  د ینما  نه یبشر امروز نهاد  یزندگ

  ۀکه هستند در جهت توسع  یاآحاد مردم را در هر نقطه  یابیسند، دست

 . دینما لیتسه یو احترام به حقوق اشخاص و کرامت انسان داریپا

بررس  ن یا  با از  پس  و  ابهامات    یمقدمه  و  سؤالات  موصوف،  سند 

  یی بسزا  ت یاهم  ی ها داراکه پاسخ به آن   شودی در ذهن متبادر م  یادیز
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.  ستیبا تساهل و تسامح نگر  زیسند ن  نینسبت به مفاد ا  توانی بوده و نم

 عنوان نمود:  ریبه شرح ز توانیباره را م نی سؤالات در ا نیترمهم

حاکم  با به  اارزش  تیتوجه  جامعه  بر  ا  ران،یها  با    نینسبت  سند 

 مورد نظر چگونه خواهد بود؟  یهاارزش

ارزش  ن یا  ایآ با  تضاد  و  تعارض  نقاط  د  یهاسند  مل  ی نیکهن    یو 

رفت نقاط وجود دارند، راه برون   ن یکه ا  یکشورمان ندارد؟ در صورت

 شده است؟   ینیبشیحاکم پ یها از تعهدات در جهت حفظ ارزش

مهم  یکی ر  نیتراز  و    یزندگ  ۀ نحو  یهادستورالعمل  نیدارترشهیو 

و فقه    عتیو اصول شر  یحاکم بر جامعه ما، مبان  یدهایو نبا  دهایبا

 ست؟ یما ن یفقه یسند در تضاد و تعارض با مبان ن یا ایاست؛ آ هیامام

  یصرفاً الزامات  ایآ  ست؟یسند در چ  ن یا  رشیضرورت توجه و پذ  اساساً

راستا  دیمؤ در  مبانارزش  ی و  و  ماست    یها  جامعه  بر    ا یحاکم 

 دهد؟ ی ارائه م ادشده ی یهامازاد بر ارزش یموضوعات

پاسدار  ی نیتضام  چه امکان  جهت  ارزش   ی در  از  حراست  و  و  ها 

  دا ی در مقابل تفکرات و اهداف پ  ی و فقه ینیمتقن و کهن د  ی باورها

 سند وجود دارد؟  ن یو پنهان ا

ا  ما تلاش  ن یدر  در  ا  م یمقاله  ابعاد  شناخت  بخش    ن یضمن  در  سند 

برابر و    ت، یفیالعمر با ک مادام   یری ادگیچهارم که ناظر بر »آموزش و  

تطب  فی تعر  ر«یفراگ مطالعه  با  است،  و    ی قیشده  اصول  به  توجه  و 

 یمهم فوق پاسخ  یهابه پرسش   ،ینید  یهاو ارزش  هیضوابط فقه امام

 .میدرخور بده 

 مفاد سند در بخش آموزش یبررس

دستورالعمل   نیکه به عنوان هدف چهارم ا  ۲030آموزش سند    بخش

تشک  »به   دهد یم  لیرا  عنوان  تحت  و    یسوو    ی ریادگیآموزش 

ک مادام با  فراگ   ت، یفیالعمر  و  با  ب یتصو  ر«یبرابر  اما  است،    د یشده 

محدود نبوده و   یدانست که هدف موصوف صرفاً به اهداف آموزش

به    یابیبهداشت، دست  ن یتأم  املکه ش  ز یسند ن  گریدر تحقق اهداف د

اقتصاد پا  ی رشد  اشتغال  پا  دی تول  یالگوها  دار،یو  و    دار یو مصرف 

نقش    د یجهت با  نی . بدکندیم  فایا  ینقش اساس  شود،ی م  میاقل  رییتغ

 یو اساس  یجد  دار،یپا  ۀ اهداف توسع  ۀهم   ت یموفق  ی آموزش را برا

ز هر    رایدانست؛  تحقق  است  قادر  توس  کیآموزش  اهداف    عه از 

تسه   داریپا تسر  لیرا  ا   ع یو  از  م  نیکند.  گفت آموزش   توانیمنظر 

و اصل    گریعنوان عامل مؤثر و موتور محرکه در تحقق اهداف دبه 

 .شودیدر نظر گرفته م  ادشده یسند  نیادیبن

سند، تلاش شده است در بازشناخت سهم علم،    نیبخش آموزش ا  در

به منابع آب،    یدسترس  ق یاز طر  دار،یتوسعه پا  ی برا  ی و نوآور  یفناور

پابه مقرون  یانرژ استفاده  و  حفاظت  اق  داریصرفه،    ها، انوس یاز 

و    ب یها و متوقف ساختن تخرجنگل  داریپا  تیریمد  ست،یزطیمح

منفعت زاستفاده  تنوع  و  سو   ،یستیمحورانه  از  شود.  برداشته    ی گام 

ا  گر،ید ابعاد اجتماع  نیبخش آموزش  به   ۀتوسع  یسند تلاش دارد 

به   داریپا   ی اهداف مرتبط با حذف فقر و توانمندساز  ژه یوکشورها، 

ا در  و  کرده  کمک  تشک   ادیمعلولان  و  ثبات  و  جوامع    لیصلح 

پاسخگو کردن جوامع سازمانعدالت  و  دول  افتهیمحور  مؤثر    هات و 

مهم و    اریسند بس   ن یجهت، توجه به بخش آموزش ا  ن یواقع شود. بد

 معطوف نمود.  یشتری نسبت به ابعاد آن توجه ب د یبوده و با  نیادیبن

مفاد    ی متعهد به اجرا  رانیا  یاسلام  یجمهور  م،یدانی که م  گونه همان

آموزش    یجهت، سند مل  نیشده و در ا  ونسکویسازمان    ۲030سند  

حق    نیو توجه به ابعاد آن، همچن  یکارشناس   یهایپس از بررس  ۲030

بوده و نسبت به    بندیما به آن پا  یو آموزش   یکه نظام ارزش  یتحفظ

سند در واقع، سند    نی. ادیرس  بی و به تصو  هیدارد، ته   تیآن حساس

داده   شده یبوم انطباق  ارزشو  با  و    یهاشده  بوده  کشور  در  حاکم 

ز  رغمیعل درگ  ادیزحمات  جد  ریاشخاص  مخالفان  آن،  و    ی در 

توجه    د ینسبت به آن مطرح شده است. با  زین  یاساس  اریبس   ی انتقادها

جمهور نظام  در  آموزش  موضوع    ت یاهم  یدارا  یاسلام  یداشت 

 ی حاکم بر نظام حقوق  یهابوده و با توجه به وجود ارزش  یادیز  اریبس

توجه    ن یآموزش و پرورش، همچن  نه یمتعدد در زم  یو اسناد بالادست

و    نیحاکم بر کشور، خصوصاً مواز  یغن  اریبه سوابق و فرهنگ بس

تا    طلبد ی و دقت مضاعف را م  ین یزبیر  ،ینی د  نیو مواز  یفقه  یمبان

  سه یمقا  ،یاز جمله منابع فقه  ،یگذارقانون   یمنابع اصل  بااهداف سند 

 داده شود.  قی و تطب
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سند    نی کشورمان در رابطه با ا  یکه در عرصه حقوق  یمهم  ار یبس  نکته 

ا سال    ن یافتاد،  آذرماه  در  که  مل139۵بود  سند   ۲030آموزش    ی، 

فراوان و م ادلات    یهاوقوسپس از کش  رانیا  یاسلام  یجمهور

تصو  ادیز نها  دیرس  ب یبه  در  کم  تی و    ونسکو ی  یمل  ونیسیتوسط 

ا ا  ران یمستقر در  اهم  ییسند مهم رونما  نیاز  اتفاق حائز  و    ت یشد. 

و    بیقبل از تصو  یبود که حت  نیسند ا   نیفرد در خصوص ابهمنحصر

ا  ییرونما اشخاص و صاحب  ن یاز  متعدد سند،  ا  ینظران    ن یدرباره 

نسبت   ز ین ی ادیز ن یاظهار نظر کرده و مخالف اینموده  ییفرساسند قلم

و حت برافراشتند  مخالفت  علم  آن  اع  یبه  تحفظ    ی از سو  یلامحق 

از    ییهاآن خود را متعهد به بخش   یکه ط  ران یا  ی اسلام  یجمهور

آموزش   اقدام  شکل۲030»چارچوب  هر  به  که  با    ی«  تعارض  در 

اولو و  ارزش  ینید  یباورها  ،یمل  یهات یمقررات    یفرهنگ  یهاو 

  م یرا قانع ننمود و ب   شانیشوند، ندانسته، ا  ریو تعب  ریتفس  یرانیجامعه ا

نس   شانیا احتمال   بترا  خطرات  فرهنگ  یبه  محتمل  ضربات  و    یو 

بس  یآموزش و  وقت  دولت  م موعه  البته  نکرد.  از    یاریبرطرف 

ن ا  ی و توجه جد  بیضمن ضرورت تصو  زیکارشناسان  سند،    ن یبه 

فرهنگ کشورمان و حق تحفظ    یمذکور را با توجه به غنا   یهادغدغه 

 .نداشمرده   جهتیب رانیا  یاسلام یجمهور  یاز سو یاعلام

 ران ی ا یسند و قانون اساس نی رابطه ا یبررس

  ی از جمله حقوق شهروندان هر کشور  ی و همگان  گان یآموزش را  حق

ماست و در زمره   ی نیو د  ی فقه  یهاحاکم بر ارزش  ی هیو از اصول بد

از    زیحقوق بشر ن  یجهان  هیو اعلام  شودیم  یبشر تلق  نیادیحقوق بن

 ی اسلام  یجمهور  یدارد. قانون اساس  دیخود به آن تأک   یاصل  میمفاه

اسلام و قواعد   نیمب ن ید میها و تعالاز آموزه  گرفتهمتأثر و الهام  رانیا

برا  ی و همگان  گانیجهت، حق آموزش را  ن یاست و بد  یفقه   ی را 

رسم به  راستا  ت یشهروندان  در  را  آن  و  و    ت یهدا  ی شناخته  مردم 

  امبران یرسالت پ  ییافراد بشر از جهل و ظلمت، که هدف غا  ییرها

 شناخته است.   تیاعلام شده است، به رسم

انسان   آموزش به عنوان عنصر مهم  پرورش     اد یا  طیساز که شراو 

  یاسلام  ی جمهور  یدر قانون اساس  د،ینمای م   ادیرا ا  یجامعه متعال

:  داردیقرار گرفته است. بند دوم اصل سوم مقرر م  دی مورد تأک   رانیا

و   آموزش  مورد  در  را  خود  امکانات  همه  است  موظف  »دولت 

آموزش    م یو تعل  ل یسطوح و تسه  تمام همه در    ی برا  گانیپرورش را

»دولت    :دیگویم  یقانون اساس  امی اصل س  نیبه کار برد.« همچن  یعال

همه ملت تا    یرا برا  گانیآموزش و پرورش را  لیموظف است وسا

را تا سرحد    ی عال  لاتیتحص  لیدوره متوسطه فراهم سازد و وسا  انیپا

 گسترش دهد.«  گانیصورت راکشور به  ییخودکفا

تعهدات مندرج در م  علاوه  حقوق    یالمللن یب  ثاق یبر آن، کشورمان 

اجتماع  یاقتصاد فرهنگ  یو  را  ی و  پرورش  و  آموزش  را    گانیو 

سال    رفتهیپذ در  م  13۵4و  اقتصاد  یالمللن یب  ثاقیمفاد  و    یحقوق 

گذار خود درآورد.  مراجع قانون  بیرا به تصو  یو فرهنگ  یاجتماع

  یو همگان  گانیآموزش و پرورش را  همذکور ب  ثاقیم  13ماده    ۲بند  

 : (Pirooz Nik, 2017) داردیاشاره نموده و مقرر م

 حق:   نیا  ی فایاذعان دارند که به منظور است  ثاقی م  نی طرف ا  یکشورها

ابتداالف پرورش  و  آموزش  را  یاجبار  دیبا  یی(  و  در    گان یباشد 

 .ردیدسترس عموم قرار گ

جمله  ب از  آن،  مختلف  اشکال  به  متوسطه  پرورش  و  آموزش   )

  ه یو به کل  ابد ی  میتعم  د یمتوسطه، با  یاو حرفه  یپرورش فنآموزش و  

آموزش و   ی یمعمول کردن تدر  لهیبه وس  ژه یبه و  ،یمقتض  لیوسا

 .ردیدر دسترس عموم قرار گ ،یپرورش م ان

به    ژه یبه و  ،یمقتض  لیوسا  هیبه کل  دیبا  ی( آموزش و پرورش عالج

  ی به تساو  ،یآموزش و پرورش م ان  ی یمعمول کردن تدر  لهیوس

 .ردیکامل بر اساس استعداد هر کس در دسترس عموم قرار گ

ا  علاوه  ا  یاصل سوم قانون اساس  1بند    ن، یبر  مساعد    ط یمح   ادیبر 

مظاهر    هیو تقوا و مبارزه با کل  مانیبر اساس ا   یاخلاق  لیرشد فضا  یبرا

تباه و  اصل    د یتأک   ی فساد  در  و  ن   ن یا  ۲1داشته  را    ز،یقانون  دولت 

  یاسلام  نیمواز  تیموظف دانسته حقوق زن را در تمام جهات با رعا

  ت یرشد شخص  ی مساعد برا  یهانهیزم   اد یو در جهت ا  دینما  نیتضم

اح و  ماد  ی ایزن  معنو   یحقوق  نما  یو  وافر  تلاش   Jafari)   د یاو 

Langaroudi, 1988) . 
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مطابق اصل سوم خود را مکلف دانسته است    یقانون اساس  ن،یهمچن

ا برا   طیمح   اد یکه ضمن  فضا  یمساعد  اساس    یاخلاق  لیرشد  بر 

به بالا بردن سطح    ،یمظاهر فساد و تباه  ه یو تقوا و مبارزه با کل  مانیا

از مطبوعات و   حیبا استفاده صح هانه یدر همه زم یعموم یهایآگاه

کمک کرده و آموزش و پرورش  گرید لیو وسا یگروه یهارسانه

ترب و تسه   یبرا   گانیرا  یبدنت ی و  تمام سطوح  تعم  لیهمه، در   میو 

 . (Jafari Langaroudi, 1988)  را فراهم کند  یآموزش عال

همه شهروندان از    ی برا  یقانون اساس  ۲0و    19جهت، اصول    ن یا  در

نموده و رنگ، نژاد،    ریتصو  یکه باشند، حقوق مساو  له یهر قوم و قب

ا مانند  و  امت  هان یزبان  سبب  است   ازیرا   ,Modarres)  ندانسته 

1985) . 

در جهت مانع رشد    تواند ینه تنها نم  یمسلم است، قانون اساس  آنچه 

  ک یقرار داده شود، بلکه به عنوان  ۲030اسناد مشابه سند  ی ریو فراگ

پ غن  شرویسند  منابع  از  آورده    تیماه  یفقه  یکه  دست  به  را  خود 

برا تلاش  ضمن  ارزش  ی است،  جامعه    یهاحفظ  بر  مسلم  و  متقن 

 .دینمایرا هموار م یعلم هراه رشد و توسع ،یرانیا

قرآن  یبررس و    یمستندات  موضوع آموزش  در خصوص 

 یآگاه

مبحث آموزش سند    ن ییمقاله که اختصاص به تب  نیتوجه به هدف ا  با

راستا  ۲030 هم  ی در  آموزه   یخوان شناخت  با  امام  یهاآن  با    ه یفقه 

توص مهم  یلیتحلی فیروش  به  توجه  فقه  نیتردارد،    یعنی  ،یمنبع 

اندک   یدیکل  ار یبس  ،یقرآن  یهاآموزه  با  بود.  و    یخواهد  مطالعه 

م  ق،یتحق توجه جد  نید  هک   میشوی متوجه    ی ترو گسترده   یاسلام 

  ات یآ  ن یکه اول  ییداشته، تا جا  ینسبت به موضوع آموزش و آگاه 

  ی و آگاه  دن یبا مفهوم دستور به خواندن در جهت فهم  "اقرأ"قرآن با  

 یکیولوژیو مهم ب  ده ی چیپ  اریشروع و بلافاصله پس از آن به مباحث بس

بر    زیاسلام ن   یامبر گرامیوارد شده است. پ  "دیانسان را از علق آفر"

را به    یبه علم و آگاه  دنیمدار است که دستور به کشف و رس  نیهم

 . "نیاطلبوا العلم ولو بالص"اند:  نموده و فرموده   سیهر نحو ممکن تقد

احاد  قیتحق امر    اتیو آ  ثیدر  به  اسلام  توجه  نشانگر  قرآن  متعدد 

عالمانه بوده    یو رستگار  تی هدا  ،یآموزش و رساندن افراد به آگاه

 است.

  ی باره، با صراحت، دستور به آگاه  نیدر ا  زین  یگریمختلف د  اتیآ

سخت و همراه با رنج    ط یدر شرا  یبشر به علم و دانش حت  دن یو رس

امر  نیو مرارت داده و ا اساس  یجد  یموضوع را    روان یپ  یبرا  یو 

 :(Najafi, 1981)  خود دانسته است

 

 بدََأَ الْخَلْقَ  فَیالْأَرْضِ فَانْظرُُوا کَ یفِ رُوایسِ قُلْ

 . دیرا آفر ات یخداوند چگونه ح دیو بنگر دیگردش کن نیزم در

 

 وقِنُونَ یُبَصاَئرُِ لِلنَّاسِ وَهدًُى وَرحَْمَۀٌ لِّقوَمٍْ  هَذَا 

  ن یقیاهل    یبرا  یو رحمت  تی مردم است و هدا  رتیبص  هیقرآن ما  نیا

 است.

 

لَ  وَلا أُولئکَِ    سَیْتَقفُْ مَا  السَّمْعَ وَالْبَصرََ وَالْفؤَُادَ کُلُّ  إِنَّ  بهِِ عِلمٌْ  لکََ 

 کَانَ عَنْهُ مَسْؤوُلاً 

مکن؛ چراکه گوش و چشم و دل،   ی رویپ ، یآنچه به آن علم ندار از

 اند.همه مسئول 

 

 ئًا یمِنَ الْحقَِّ شَ یغْنِیُإِلَّا الظَّنَّ وَإنَِّ الظَّنَّ لَا  تَّبعُِونَ یَلهَمُ بِهِ مِنْ عِلمٍْ إِن  ومََا

غلط؛    یندارند، مگر تصورات ذهن  یدرباره آن )موضوع( علم  هاآن

 . ستین  قتی به حق  دنیراه رس یو تصورات ذهن

 و آموزش  یدر موضوع آگاه ییمستندات روا یبررس

  ی ریدر خصوص ضرورت فراگ  یمعتبر فراوان   ث یما، احاد  ات یروا  در

به  دارد،  وجود  دانش  و  هدف    یگرام  امبریپ  کهیطورعلم  اسلام 

أُرسِْلْتُ«؛    مِیاند: »بِالتَّعْلرسالت خود را آموزش اعلام نموده و فرموده 

برا شده   یمن  فرستاده  دادن  شآموزش  اول  امام  حضرت   ان یعیام. 

  ی : »مَنْ وقََّرَ عالمِاً فَقَدْ وقََّرَ رَبَّهُ«؛ هر کس دانشمند ندیفرمای )ع( میعل

گرام ب  یرا  گرام  گمانیبدارد،  را  است.    یپروردگارش  داشته 
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اند  پروردگار دانسته   میدانشمندان را تکر  میحضرت با صراحت، تکر

اهم درجه  و    یآموزعلم   تیتا  دانش  برسانند.  را  دانش  کسب  و 

  دن یرس  ریمردم دانسته شده و در مس  لوص و خ  یشاخصه پاک   ،یآگاه

قرار نگرفته است. در    رشیمورد پذ  ی اعذر و بهانه   چ یمهم، ه  ن یبه ا

روا چند  به  ا  ت یادامه  م  ن یدر  توجه   ,Hur Amili)   میدهی باره 

1992) : 

 

مگران  امبریپ اسلام  قِندیفرما ی قدر  النّاسِ  »أَکْثرَُ  عِلمْاً«؛    مَۀً ی:  أَکْثرَُهمُْ 

 هاست از نظر دانش. آن  نیشتری مردم از نظر ارزش، ب نیشتریب

 

م  حضرت بِالصِّ ندیفرمایمحمد)ص(  وَلوَْ  العِلمَْ  »اطْلُبُوا  دانش    نِ«؛ی: 

 باشد. نیدور چون چ یاگرچه در راه د، ییب و

 

العالمِِ عِبادَۀٌ«؛ نگاه به  وجَْهِ    : »النَّظَرُ إِلىندیفرمای)ص( میگرام  امبریپ

 دانشمند عبادت است.  یمایس

 

لِلْأَدْندیفرمای)ع( میعل  نیرالمؤمنیام وَالطِّبُّ    انِ، ی: »العُْلُومُ أَرْبَعَۀٌ: الْفِقهُْ 

دانش  الْأَزمْانِ«؛  لمِعَرْفَِۀِ  وَالنُّ ُومُ  لِلِّسانِ،  واَلنَّحوُْ  چهار  لِلْأَبْدانِ،  ها 

براگونه  فقه  د  ی اند:  بدن   ی برا  یپزشک  ها،ن یشناخت  نحو  بهبود  ها، 

 ها.شناخت زمان  یسخن گفتن و ن وم برا ی برا)دستور زبان( 

 

میعل  امام رَأَندیفرمای)ع(  »إِذا  هرگاه    تَیْ :  خادمِاً«؛  لهَُ  فَکُنْ  عالمِاً 

 گزار او باش. خدمت  ،یدی را د ی دانشمند

 

م  امام »تَذَکُّرُ  ندیفرمایباقر)ع(  خَ:  ساعَۀٌ  قِ  رٌیْالعِلمِْ    ک ی  لۀٍَ«؛یْلَ  امِ یمِنْ 

 است.  یدارشب زنده  کی بهتر از  ،یعلم یوگوساعت گفت 

 

تَفَهُّمٌ«؛ آگاه    هِی فِ  سَیْعِلمٍْ لَ  یفِ  رَیْ: »أَلا لا خَندیفرمای )ع( میعل  حضرت

 . ستیو صلاح ن  رینباشد، خ دنی شیکه در آن اند ی! در دانشدیباش

 

روا  یهیبد دستور  هزاران  وجود  با  علم،   ییاست  خصوص  در 

دانش و آگاه  تی و جد  ،یآموزعلم که    ست ین  یشک  ،یدر کسب 

اسلام بوده و   نی مب نیمؤکد د یهاآموزش و ابعاد آن از دستورالعمل

و تتبع در    یباره ذکر شده است که بررس  ن یدر ا  یادیمعتبر ز  ثیاحاد

  ن یجهت به هم  نیمستقل خواهد بود؛ بد  یانگارش مقاله   ازمندیآن ن

 .میینمایبخش بسنده م ن یمقدار در ا

 یتقابل جهل و آگاه

دانسته    ت یما، همواره دانستن، چاره و راه هدا  یو فقه  ینیمعارف د  در

ن منزله  به  جهل  و  بشر    یگمراه  ی برا  یو خطر  یطان یش  یی رویشده 

و ضد  ریتصو تقابل  است.  به رسم  ت یشده  علم  مقابل  در    ت یجهل 

دارد که آن را    یفیما، عقل تعر  ین یشناخته شده است. در فرهنگ د

  اد ی  زیو در زبان شرع از آن به ملائکه ن   کندیم  یم رد معرف  یموجود

برا است.  کاف  یشده  اصول  از  جهل«  و  »عقل  کتاب  در   ،یمثال، 

ها عقل در مقابل  ذکر کرده است که در آن   یاتیروا  ینیمرحوم کل

م قرار  مفهوم  رد،یگیجهل  تراز  نشان    طان یو ش  س یابل  یو جهل در 

 فرا بخواند.  یکیشر و تار یداده شده که تلاش دارد انسان را به سو

شده است.    یتوجه وافر  یبه مفهوم آگاه  زیدر قرآن ن  گر،ید  یسو  از

با سا  دیانسان  استعدادها  شیخو  قت یحق  یابیباز  هیدر  پرورش    ی و 

به درک حقا  یو درون  یفطر اله  یهست  قیخود،  برسد.    یو صفات 

خل را  آگاه  انسان  جانش  فهیقرآن،  زم  نیو  در  و    ن یخود  برشمرده 

  ی زندگ  یمقام خداوند برامنزله قائم  هکه انسان عالم ب   کندیم  حیتصر

  ه یرا ما  یبشر خواهد بود. در مقابل، جهل و نادان  یآگاهانه و رستگار

 هلاکت او دانسته است. سازنه یبشر و زم یتباه

است که اقدام    یندانستن است، و جاهل کس  یدر لغت به معنا  جهل

با  یبه کار   ح یچه آن را صح  کند،یان ام شود م  دیبرخلاف آنچه 

)ع( به قوم خود  یسوره اعراف، موس  13۸  ه یبداند و چه نداند. در آ

برساخته داشتند، نسبت جهل داده است. در   ییخدا یکه از او تقاضا

انس  7۲  هیآ احزاب،  پذ  انسوره  را  امانت«  »بار  »جَهُول«    رفته،یکه 

نساء،    17  اتیخوانده شده است. در آ انعام و    ۵4سوره    119سوره 
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به کار رفته است که از    یسوره نحل، واژه »جهالت« در مورد کسان

 اند. ان ام داده   یستیکار ناشا ،یسر نادان

 ارشاد جاهل  یفقه  قاعده

معناست که آگاه    نیالعالم واجب« بد  ی»إعلام ال اهل عل  یفقه  قاعده 

  یقاعده عمل کی عه،یلازم است. در فقه ش یکردن جاهل بر هر عالم

ا مطابق  دارد.  وجود  »ارشاد«  قاعده  عنوان  تحت  قاعده،    نیمهم 

شرع  یفرد  ییراهنما احکام  موضوعات  در  و    یکه  ندانستن  دچار 

.  دینسبت به او اقدام به ارشاد نما  دی باجهل است، واجب است و عالم  

  ییاست که وجوب راهنما  نیا  کند،یبر ارشاد را مهم م  فیآنچه تکل

صرفاً معطوف به وجوب در احکام است، همانند وجوب نماز، روزه 

اختلاف   به موضوعات،  ارشاد جاهل  اما در وجوب  و موارد مشابه. 

به ن س    نسبت  یکه شخص  یمعنا که در موارد  نیوجود دارد؛ به ا

ن او وجود    یضرورت  ایآ  ست،ی بودن آب وضو آگاه  بر آگاه کردن 

 . (Mousavi Khomeini, 1987)  دارد؟

قاعده آن است که اشخاص عالم و دانشمند، نسبت به    ن یاز ا  مستفاد

دارند و موظف هستند    فیلازم را ندارند، تکل  ییکه دانا  یاشخاص

 نشان دهند.  ییبالا  ت یموضوع، حساس ن ینسبت به ا

 انیقاعده قبح عقاب بلا ب

ا  دیبا مهم  نیدانست  از  فقه  نیترقاعده  در    ه یامام  ی قواعد  و  بوده 

به    یقاعده در پ  نی. اشودی به آن م  یتوجه فاخر  هانه،یفق  یهااستدلال 

  عه، یش  خیدر تار  یاز منابع فقه  یکیشناختن عقل به عنوان    تیرسم

ا  ی و در رأس اصول عقل  افته یخود را    گاه یجا   ن یقرار گرفته است. 

إلا بعد    فیبا عبارت »لا تکل   یقم  یرزایتوسط م  ر،یاخ  نقاعده در قرو

در    لیتکم  ان«یالب و  گرفته  قرار  استفاده  مورد  گوناگون  ابعاد  در  و 

  ن یراه خود را باز نموده است. به موجب ا  عهیش  یفقها  یمحافل علم 

بر    یشرع  لیمگر آنکه دل  ست یحرام ن   یترک فعل  ا یفعل    چ یه  ر،یتعب

نما دلالت   ,Tabatabai, 1995; Tusi & Abedini)  دیآن 

1955) . 

 سهیبودن جرم« در حقوق معاصر قابل مقا  یقاعده با اصل »قانون  نیا

است. ظاهراً مفاد    کینزد  اریبس  ان«یبوده و با قاعده »قبح عقاب بلا ب

  ر یشده است. در تفس  ان یب  یطوس  خ یدر متون ش  بارن یقاعده نخست  نیا

معَُذِّب  فه یشر  ه ی آ  لیذ  ان«ی»تب کُنّا  ما  ش  نَ ی»و  رسَولاً«،  نبَعَثَ    خ یحَتىّ 

 :دیگویم

و گناهانش    یرا بر معاص  کسچ یآن است که خداوند ه  انگریب  هیآ  نیا

و ارسال رسولان،    ل یها و دلاعقاب نخواهد کرد، مگر آنکه با ح ت

 را آگاه ساخته باشد.  یو

 : دیگویسپس در مقام استدلال م و

را عقاب کند قبل    یخاطر آنکه زشت است ]عقلاً[ که خداوند کس  به

 از آنکه او را به مصالح و مفاسدش آگاه ساخته باشد.

 ی عنی  یحکم عقل  کی  انگریب  فه،یشر   هی بر آن است که مفاد آ  خیش  نظر

 است.  ان«ی»قبح عقاب بلا ب

ب  به بلا  عقاب  قبح  قاعده  حال،  و    انیهر  فقها  نزد  مسلم  قواعد  از 

قاعده، استوار بودن    نیا  یو عمل  یجد    هی. نترودیبه شمار م  ونی اصول

خواهد   ی اصل فقه ن یآمدن قاعده برائت است که مستفاد از ا د یو پد

کردن و آزاد بودن،    دا یپ   ییجستن، رها  یپاک   یبرائت به معن  را یبود؛ ز

ب  یتبر برائت    ی زاریو  اصل  است.  در    یکیجستن  مهم  اصول  از 

  ی کیبوده و    عه یش  یفقها   رشیاست و مورد پذ  یمذاهب گوناگون فقه

 . شودیم یتلق هیدر اصول متأخر امام یاز چهار اصل عمل

 ی اصل برائت و نسبت آن با آگاه

شده در علم اصول فقه و در  از اصول مهم مطرح  یکیبرائت    اصل

حج، ت ارت،    ر ینظ  یدر ابواب مختلف فقه  ،یقالب مبحث اصول عمل

  ی دارد. قاعده برائت مبتن  یو ارث کاربرد جد  نیمیضمان، کفارات،  

تا زمان  نیو علم است؛ بد  یبر ضرورت آگاه که علم و    یمعنا که 

موضوع  یآگاه به  نسبت  تعهد  اصلح  یشخص  و    ینشود،  نداشته 

 . (Hur Amili, 1992)  متوجه او نخواهد بود  زین یفیتکل

  یی رها  ،یدور   ب، یپاک شدن از ع  ،یپاک   یدر لغت به معنا  »برائت«

معنا به  اصطلاح،  در  و  شدن،  خلاص  سرا  یو  حکم    تیضرورت 

  ه یچهارگانه فقه امام  هیاست و از اصول عمل  لیفقدان دل  لیبه دل  یظاهر

مکلف   ی برا  یعمل  فه یوظ   ن ییاصل، تع  ن یا  ی. نقش اساسشودیم  یتلق

واقع حکم  در  شک  صورت  در    یعنی  است؛  یدر  مکلف  هرگاه 
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تعارض دو    ایاجمال    اینبود    لیبه دل  ،یفعل  ای  ءیوجوب ش  ایحرمت  

اصول به   ی علما ابد،ین یلیدچار شک شود و پس از تفحص، دل لیدل

 .کنندیاو حکم م فیاصل، به برائت ذمه و عدم تکل   نیا یمقتضا

  ریاو دا  فیآن است که انسان و حقوق و تکال  د یاصل و قاعده مؤ  نیا

بشر در مقابل    تیماه  یاست و دانستن، رکن اساس  یمدار علم و آگاه

 .(Ibn Hisham, 1981)  و خداوند خواهد بود  گرانید

مبان  آنچه و  قرآن  است،  تأک   ینید   یمسلم  بر ضرورت   دیما ضمن 

بشر دانسته و بر    ی و بدبخت  ی تباه  سازنه یجهل و ندانستن را زم  ،یآگاه

تأک  در    یداشته و مانع  دیگسترش دانش، فهم موضوعات و معرفت 

  ت یحال، همواره بر رعا  نی. با اشناسدینم  ه یعنوان اصل اولبرابر آن به 

که   ینموده و با موضوعات حیتصر یو انسان یاخلاق ،ینید یهاارزش

اصول باشند ج ولو تحت عنوان دانش و علم ج مخالفت    نیدر تضاد با ا

آن  و  دارد  گمراهسرسختانه  عامل  و  جهالت  زمره  در  را  بشر   یها 

 .داندیم

  ن یدر خصوص ا  ایآن است که آ  رسدیبه ذهن م  ن ایکه در ا  یپرسش

در    ایاظهار نظر نمود؟ آ توانیم  ت یو عموم  ت یشفاف نیبا هم زیسند ن

  ی مخاطرات میب ،یالمللن یاسناد ب  یهای دگیچیمقام عمل و با توجه به پ 

اند،  سند ابراز داشته   نینسبت به ا  یو خارج  یداخل  نیمنتقد  یکه برخ

برخ  لیتحل  ی برا  ؟ است  یجد به  نظر  یموضوع  و    ی هاه یانتقادات 

 پرداخت.  م یمرتبط خواه

 از گمان  تیقاعده ضرورت توجه به علم و عدم جواز تبع

محکم در موضوع بحث ما مورد    ی لیعنوان دلبه   تواند یقاعده م  نیا

قرار گ ا  رایز  رد،یتوجه  قرآن  نیمطابق  مستند  که  دارد،    زین  یقاعده 

  ند یاستوار نما  ن یقیقطع و  یهمواره امور خود را بر مبنا  د یمسلمانان با

: »إن الظن لا  زندیاست، بپره  یرقطعیغ  یاز گمان که امر  یرو یو از پ

ش  من  یغنی حق  ئاً«؛یالحق  به  وصول  در    ی سود  چ یه  قتیگمان 

 .رساندینم

اسلام، حکم    دگاه یکه از د  کندیم  ان یعدم جواز تعبد به ظن ب  قاعده 

را از   شیخو  یعمل  فیو وظا  فی هر مکلف آن است که تکال  یاول

  یزیبه چ  ،یقطع  لیراه علم و قطع به دست آورد و حق ندارد بدون دل 

 را آشکار سازد.  قتیتمام حق  تواندیگمان هرگز نم  رایاعتماد کند؛ ز

را که به    ی زیچ  زیلک به علم« ن  س ی»ولا تقف ما ل  فهیشر  هی آ  مطابق

از امر  ی رویکه پ دهد ینشان م دیتأک  نیدنبال مکن. ا ،یآن علم ندار

مطابق شرع    ن یهمراه است؛ بنابرا  یهمواره با امکان گمراه  ،یرقطع یغ

از ظن و گمان، منع شده است: »إن    ی روینسبت به پ  یاسلام، حکم اول

إلا    إلا  تبعونی هم  وإن  پ  نانیا  خرصون«؛یالظن  گمان  از    یرویجز 

 . برندیو جز گمان نم کنندینم

 به سند  یجد ینتقادها

رو  روبه   ت یاندازه با حساس  ن یدر کشور، تا ا  یکمتر سند حقوق  دیشا

  ن یدر بالاتر  هاشیمقالات و هما  ها،ی ها، سخنرانشده باشد. فراخوان 

ها و مباحث  از مخالفت   ییو ح م بالا  ،یمل  یاسیو س  یسطوح علم

  ، یاجتماع یهات یموضوع و حساس تی سند، نشان از اهم نیا رامونیپ

صورت مستدل و  به  میدارد. لذا چنانچه بخواه  ورکش  یو علم  یاسیس

شرح انتقادات را به  ریس  توان یم  م،یبپرداز  ن یخلاصه به مباحث منتقد

 : (Shahid Thani, 2008)  کرد یبندطبقه  ریز

  ی با قاعده فقه  یدر تعارض جد  ادشده یبه سند   دیمعتقدند تق  یاعده 

که    یعمل  ای: هر اقدام  دیگویقاعده م  نیاست. ا  ل«یسب  یو مهم »نف

)ب کافر  تسلط  غگانهیموجب  و  نامقبول  شود،  مسلمان  بر    یرشرعی( 

ا پرکاربردتر  نیاست.  از  مهم  نیقاعده  تا    نیترو  است،  فقه  قواعد 

برخ  ییجا اول  نیا  دندمعتق  یکه  بر احکام  تقدم دارد و هر    ه یقاعده 

  ل یدل نیترکه با آن متضاد باشد، باطل خواهد بود. مهم  یاه ی حکم اول

  نَیاللَّهُ لِلْکَافرِِ   عَْلَیَسوره نساء است: »لَن    141  ه یقاعده، آ  نیا  یقرآن

 ی سلطکافران بر مؤمنان راه ت  یخداوند هرگز برا  لًا«؛یسَبِ  نَیعَلىَ الْمُؤْمِنِ

 قرار نداده است. 

نهاد  ی ریرپذیتأث غنا  یالمللن یب  ی از  و  الزامات  را    یفرهنگ  ی که  ما 

د  شناسد،ینم فراوان  ن یا  دگاه یاز  مخاطرات  کارشناسان،  از    یدسته 

قانون  وجاهت  آنان،  نظر  به  صلاح  یدارد.    ی آموزش-یعلم  تی و 

آموزش، محل    یسند مل  نیتدو  یعنوان متول به   ونسکوی  یمل  ونیسیکم

 است.  دیترد
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اند که آمارها  کشور متعهد شده   یمفاد سند، مسئولان آموزش  مطابق

را    ۲030  ی در برنامه آموزش  ونسکوی  از یمورد ن  یو اطلاعات آموزش

قرار دهند. منتقدان    یالمللن یب   یهاسازمان  ار یصورت منظم در اختبه 

ها وجود دارد و در  داده   نیاز ا  یپاسدار   یبرا   ی: چه ضمانتپرسندیم

 ست؟ یبا ک   تی اطلاعات، مسئول  نیاز ا تفاده صورت سوءاس

ممکن است در    ،یظاهر  تیجذاب  نیسند، در ع  نیا  نیاز عناو  یاریبس

آس اجرا،  پ  یجد  یهاب یمقام  و  فرهنگ  نما  نه یش یبه  وارد  .  ندیما 

با    ، یتیجنس  ی آزاد  ،یتیجنس   یبرابر  ، یچون مساوات آموزش  یمیمفاه

ما را    ینیناهماهنگ با فرهنگ د  یرها یوجود ظاهر مقبول، امکان تفس 

 دارند. 

با   ژه یوبر مسئله حساس آموزش، به   یخارج  یاز تسلط نهادها  ینگران

سند آمده است که    نیاست. در ا  یآموزش، جد  یاستناد به سند مل

توسط    شده ه یته   یفن  ی ها بر اساس راهنمادر کارگروه   هایزیربرنامه

شده است.    هی هماهنگ و منس م ته  ونسکو،یآموزش    یمل  یهاتهیکم

نگران  نیا غ  های موضوع  دخالت  را    یالمللن یب  ی نهادها  میرمستقیاز 

 داده است.  شیافزا

سند جامع    ،یکشور، از جمله قانون اساس  یبه اسناد بالادست  یتوجهیب

  عت یکه منطبق بر اصول و قواعد شر  یاسناد  ریآموزش کشور، و سا

بسا در اثر اهمال،  بوده است. چه   زی برانگاند، همواره دغدغه شده   یینها

 .ونددی به وقوع بپ ۲030ها با سند آن  ینسخ ضمن  ای یتعارضات جد

»بوم  ۲030سند    در عبارت  با  امیمواجه  «یسازیهمواره  بدان    ن ی. 

با اندک تغ  نیا  دیمعناست که کشورها،  با    ن یو در ع  یراتییسند را 

دهند. به نظر    قیخود تطب  یحفظ روح و اصول آن، با فرهنگ داخل

غنا  یلطفکم  ی نوع  ن،یا  رسدیم حقوق  ی فقه  یبه  اسناد    یو  و  ما 

 است. یبالادست

  ی تیسند از باورها و نظام ترب  نیاز انتقادات، فاصله گرفتن ا  گرید  یکی

بازب  ینیاست. عناو  ینید   ی های گذاراستیس  ،یکتب درس  ینیمانند 

جنس  یآموزش عدالت  هدف  با  معلمان  آموزش  از    ینگران  ،یتی و 

تأک   دی را تشد  ی غرب  یتیترب  یهاچارچوب  لیتحم بر    دیکرده است. 

و    یاسلام  یهاعبور از ارزش  یبه معنا  لاًعم  ،یآموزش شهروند جهان

انسان    تیروند در تضاد با ترب نیاست. ا یغرب یبرالیفرهنگ ل جیترو

 گراست. و آرمان  زیستظلم  ندار،ید

خارج از کشور نسبت    یاز محافل علم  زین  ییهادغدغه   گر،ید  یسو  از

در کتاب    ترینمونه، خانم شارون اسل  یسند مطرح شده است. برا  نیبه ا

به   ، یزندگ  ی برا  یمخف  دات یتهد فرزندان  و  درباره    ل یتفصخانواده 

ا پنهان  د  ن یمخاطرات  است.  داده  هشدار  ت رب  هادگاه یسند    ات یو 

جها   شانیا س  ژه یوبه   یندر سطح  و  آموزش    ی گذاراستیدر حوزه 

 قابل توجه و استناد است.  ،یفرهنگ

 یریگجهینت

 ۲030مفاد سند    یمتعهد به اجرا  ران یا  یاسلام  ی آن ا که جمهور  از

  ی هاکه اهداف و برنامه   دینمایم  یشده است، ضرور   ونسکویسازمان  

اصل  نیا منابع  با  فقه  ،یگذارقانون   یسند  منابع  جمله    سه یمقا  ،یاز 

به نقاط مثبت و    کردی گردد و پس از مشخص شدن رو آن و توجه 

به    عت،یبا شر  افتهیانطباق   ن یو قوان یاسلام  یبانبا م  اس یآن در ق  یمنف

 مرحله اجرا برسد.

و    ریآموزش فراگ  تیفیک   نیتضم"با عنوان    ۲030چهارم سند    هدف

ا و  برامادام   یری ادگ ی  یهافرصت    ادیعادلانه  اعلام    "همه  یالعمر 

  ن ییبا تب  میمقاله آمد، در تلاش بود  نیشده است. با توجه به آنچه در ا

مبان با  انطباق آن  و  با روش    یفقه  یمبحث آموزش سند مذکور  و 

  ه،یکه بر اساس اصول حاکم بر فقه امام  میده  اننش  ،یلیتحلی فیتوص

از علم و    یرو یعلم و دانش و ضرورت پ  ی بر ارزشمند  ی جد  دیتأک 

  ش یدر جهت افزا  یمنع  چیو احکام وجود دارد و ه  یدر زندگ  نیقی

 یو شرع  یاخلاق  ی . اما توجه به مبانستین  ی ریادگیو توسعه علم و  

معنا    نیخواهد بود. بد  یاتیح  اریجز سعادت بشر ندارند، بس  یکه هدف

  یو نف  یکیتار  ،یکه به تباه  ییرهایبه بهانه توسعه دانش، مس  دیکه نبا

 در جامعه هموار گردد. شوند،یم یاخلاق منته

 مشارکت نویسندگان

 . در نگارش این مقاله تمامی نویسندگان نقش یکسانی ایفا کردند

 تعارض منافع

 .وجود ندارد یتضاد منافع  گونهچ یان ام مطالعه حاضر، ه در



 معرفت و بصیرت اسلامی 

 

219 

 

EXTENDED ABSTRACT 
The 2030 Agenda for Sustainable Development, 

particularly Goal 4 concerning inclusive and 

equitable quality education, presents a 

comprehensive global framework for educational 

reform that necessitates critical examination 

through the lens of localized legal and cultural 

paradigms. In the context of the Islamic Republic 

of Iran, where Imami jurisprudence deeply 

influences legislative and executive domains, 

evaluating this document from a Shia 

jurisprudential perspective is both timely and 

essential. The Quranic injunction "Read" (Qur’an, 

Al-‘Alaq, 96:1) and the narration “Seek knowledge 

even if it is in China” reveal the centrality of 

learning in Islamic thought. Historically, education 

has not only been a right but also a sacred duty in 

Islamic teachings. The educational section of the 

2030 Agenda, while appearing in harmony with 

these ideals on the surface, prompts critical 

questions when examined more deeply. These 

include concerns about the ideological assumptions 

embedded in its globalist outlook and its 

compatibility with foundational principles of 

Islamic law, such as the avoidance of harm (lā 

ḍarar) and the preclusion of external domination 

over Muslims (nafī al-sabīl) (Shahid Thani, 

2008). Therefore, this paper is dedicated to 

assessing the Agenda’s fourth goal by comparing 

its educational propositions with the doctrinal, 

ethical, and procedural commitments of Imami 

jurisprudence. 

The descriptive-analytical study draws upon 

Quranic verses, hadiths, and principles of usul al-

fiqh (principles of jurisprudence) to examine how 

the core concepts of the Agenda align or clash with 

religious imperatives. It begins by establishing the 

universality of education in Islam through explicit 

scriptural commands and through the conduct of 

the Infallibles, for whom education symbolized 

both liberation and spiritual ascension. From this 

base, the Agenda’s claim to promote lifelong 

learning and inclusive access is considered through 

the lens of Islamic obligations to seek knowledge, 

including the compulsory nature of primary 

education as described in international covenants to 

which Iran is a signatory (Pirooz Nik, 2017). 

Nonetheless, it remains vital to determine whether 

the underlying philosophical orientations of the 

Agenda correspond to the teleological aims of 

Islamic education, which go beyond mere literacy 

or economic productivity, and instead aim for the 

comprehensive development of ethical, devout, and 

socially responsible human beings. For this reason, 

the discussion incorporates critical Quranic and 

hadithic evidence that foregrounds knowledge not 

simply as an instrumental good but as a core 

constituent of human purpose and divine 

vicegerency on Earth (Hur Amili, 1992; Najafi, 

1981). 

A crucial focus of the paper is the scrutiny of the 

Agenda’s alignment with constitutional and 

statutory commitments within the Iranian legal 

system. The Iranian Constitution, inspired by 

Islamic jurisprudence, mandates free and public 

education and embeds this right in multiple articles, 

including Articles 3, 30, and 21 (Jafari 

Langaroudi, 1988). Furthermore, principles of 

equality and non-discrimination are emphasized in 

Articles 19 and 20, echoing international 

commitments while being firmly rooted in Islamic 

tenets. The compatibility of the Agenda with these 

provisions becomes especially pertinent when 

considering the mechanics of “domestication,” 

through which the Agenda’s global standards are 

allegedly adapted to national contexts. However, 

critics argue that such adaptation might only be 

nominal and that the Agenda, especially in its 

emphasis on gender equity and global citizenship, 

could inadvertently erode foundational religious 

and cultural values (Modarres, 1985). The critique 

is intensified by the reality that some components 

of the Agenda, while presented in a universalist 

vocabulary, bear within them ideological 

undercurrents derived from liberal humanism that 

may not align with Islamic conceptions of rights, 

responsibilities, and societal purpose. 
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The article then turns to foundational 

jurisprudential principles such as the “presumption 

of innocence” (barāʾah), “inadmissibility of 

punishment without notification” (qubḥ al-ʿiqāb 

bilā bayān), and “duty to instruct the ignorant” 

(wujūb irshād al-jāhil) to explore the legitimacy of 

adopting educational norms that originate from 

outside the Islamic legal framework. These 

doctrines emphasize that obligations cannot be 

imposed without clear divine or rational 

justification (Mousavi Khomeini, 1987; 

Tabatabai, 1995; Tusi & Abedini, 1955). Applying 

these principles, the article asserts that any 

international obligation—including those in the 

2030 Agenda—must be critically evaluated to 

ensure it does not impose an unacknowledged or 

illegitimate burden on the Islamic conscience or 

undermine divine commands. Furthermore, the 

Agenda’s reliance on “technical committees” and 

“global indicators” for implementation and 

evaluation raises questions about epistemological 

sovereignty: who defines what quality education is, 

and who measures its success? These concerns 

echo the broader apprehensions articulated by 

religious scholars and legal experts who fear that 

such commitments, even if well-intentioned, might 

result in the erosion of indigenous educational 

philosophies and Islamic value systems (Hur 

Amili, 1992; Ibn Hisham, 1981). 

Lastly, the study delves into specific criticisms 

leveled by both domestic and international scholars 

regarding the Agenda’s ideological neutrality. One 

of the primary objections arises from the alleged 

clash with the principle of nafī al-sabīl, which 

forbids any form of foreign dominance over 

Muslims, whether military, economic, or cultural 

(Shahid Thani, 2008). Critics have contended that 

by ceding control of educational priorities and data-

sharing mandates to UNESCO and associated 

global bodies, national autonomy may be 

compromised. They also highlight the risks 

embedded in ambiguous terms such as “gender 

equality,” “inclusive education,” and “global 

citizenship,” which, while positive in appearance, 

can serve as conduits for the imposition of 

culturally alien norms. These apprehensions are not 

speculative; they have materialized in national 

debates, legal forums, and political campaigns that 

question the prudence and permissibility of 

aligning with a document that, despite its 

developmental vision, may entail normative 

impositions on the Muslim ummah. Further support 

for these critiques comes from global figures such 

as Sharon Slater, who in her analyses warns against 

what she terms as "hidden threats" embedded in the 

2030 Agenda’s formulations and their long-term 

sociocultural implications. 

In conclusion, the paper finds that while the 2030 

Agenda offers laudable goals in terms of promoting 

education, reducing poverty, and fostering 

sustainable development, these goals must be 

critically localized to ensure harmony with Iran’s 

Islamic legal framework. The comprehensive body 

of Imami jurisprudence not only affirms the right to 

education but embeds it within a system of 

spiritual, ethical, and communal obligations that 

transcend secular utility. Therefore, while 

cooperation with international frameworks is not 

inherently problematic, it must be undertaken with 

a conscious commitment to preserving doctrinal 

integrity, cultural autonomy, and religious 

principles. In this light, any engagement with the 

Agenda should be filtered through jurisprudential 

analysis and executed with vigilant adherence to 

national values and Islamic teachings. The success 

of educational reform, from this perspective, does 

not merely rest on access and equity but 

fundamentally on alignment with divine purpose, 

ethical cultivation, and the protection of the 

ummah’s spiritual identity. 
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