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Abstract 
Religious education in Islam is a purposeful process aimed at guiding 

human beings toward a pure life (ḥayāt ṭayyibah) and nearness to God, 

grounded in revelatory sources and sound reason. Despite the existence of 

educational crises in the Islamic world, the development of a systematic 

model of the strategies and consequences of religious education remains 

essential. The present study was conducted with the aim of analyzing the 

strategies of the philosophy of religious education in Islam through a 

hermeneutic approach and presenting a paradigmatic model. This research 

is an applied study employing a two-phase qualitative approach (exploratory 

sequential mixed design). In the first phase, the Holy Qur’an and Ayatollah 

Javadi Amoli’s Tafsir Tasnim were analyzed using documentary analysis, 

grounded theory (Strauss and Corbin method), and a hermeneutic approach 

based on Khosrow Bagheri’s five-step model. In the second phase, the 

extracted model was validated through the Delphi method with 15 experts, 

including faculty members holding doctoral degrees in philosophy of 

education and seminary scholars at Level 4 and above. The central category 

of “innate monotheistic education” was identified. Causal factors (spiritual 

heredity), contextual factors (family), intervening factors (school and 

society), strategies (encouragement and warning, exhortation, guidance, 

reminder, command and prohibition, and complementary strategies), and 

consequences (peace of heart, furqan [discernment], guidance, inner 

illumination, and contentment) were explicated. The paradigmatic model 

was designed in three layers: philosophical, infrastructural, and operational. 

The validity of the model was confirmed through a Cronbach’s alpha 

coefficient above 0.70, a Content Validity Index (CVI) ranging from 0.90 

to 0.96, and expert consensus with a mean score above 4.2 out of 5. By 

integrating theoretical coherence with practical applicability, the proposed 

model can serve as an operational framework for educational systems in 

Islamic societies in fostering a generation characterized by faith, 

commitment, and ḥayāt ṭayyibah. 

Keywords: Religious Education in Islam, Islamic Educational Philosophy, 

Hermeneutics, Paradigmatic Model, Tafsir Tasnim, Grounded Theory. 

 

 چکیده

  ی و قرب اله   به ی ط   ات ی ح   ی انسان به سو   ت ی هدا   ی هدفمند برا   ی ند ی در اسلام، فرآ   ی ن ی د   ت ی ترب 

در جهان    ی ت ی ترب   ی ها . با وجود بحران باشد ی م   م ی و عقل سل   ی ان ی بر منابع وح   ی است که مبتن 

پژوهش    ن ی است. ا   ی ضرور   ی ن ی د   ت ی ترب   ی امدها ی مند از راهبردها و پ نظام   یی الگو   ن ی اسلام، تدو 

  ی و ارائه الگو  ک ی هرمنوت  کرد ی در اسلام با رو  ی ن ی د  ت ی فلسفه ترب  ی راهبردها  ل ی ل با هدف تح 

  ی ا دو مرحله   ی ف ی ک   کرد ی با رو   ی انجام شده است. پژوهش حاضر از نوع کاربرد   ی م ی پارادا 

  اد ی بن داده   ه ی نظر   ، ی اسناد   ل ی ( است. در بخش اول، با استفاده از تحل ی اکتشاف   ی ب ی ترت   ی ب ی )ترک 

قرآن    ات ی (، آ ی خسرو باقر   ی )پنج گام   ک ی هرمنوت   کرد ی ( و رو ن ی )روش اشتراوس و کورب 

شده  استخراج   ی شد. در بخش دوم، الگو   ل ی تحل   ی آمل   ی جواد   الل ت ی آ   م« ی »تسن   ر ی و تفس   م ی کر 

و    ت ی و ترب   م ی فلسفه تعل   ی دکتر  ی علم  ئت ی ه   ی نفر از خبرگان شامل اعضا  1۵)  ی با روش دلف 

  یی شناسا   « ی د ی توح   ی فطر   ت ی »ترب   ی محور   مقوله .  د ی گرد   ی به بالا( اعتباربخش   4سطح    ان ی حوزو 

گر )مدرسه و جامعه(، راهبردها  )خانواده(، مداخله   ی ا نه ی (، زم ی )وراثت معنو   ی شد. عوامل عل  

)آرامش    امدها ی ( و پ ی ل ی تکم   ی و راهبردها   ی موعظه، ارشاد، تذکر، امر و نه   ب، ی و تره   ب ی )ترغ 

  ، ی فلسف  ه ی در سه لا  ی م ی پارادا   ی د. الگو ی گرد   ن یی قناعت( تب  ، ی نور درون  ت، ی قلب، فرقان، هدا 

- 0.90  ن ی ب    CVI،  0.70  ی کرونباخ بالا   ی شد. اعتبار الگو با آلفا   ی طراح   ی ات ی و عمل   ی رساخت ی ز 

انسجام    ق ی شده با تلف ارائه   ی شد. الگو   د یی ( تأ ۵از    4.۲  ی بالا   ن ی انگ ی و اجماع خبرگان )م   0.9۶

  ی در جوامع اسلام   ی آموزش   ی ها نظام   ی عمل برا   ی راهنما   تواند ی م   ، یی اجرا   ت ی و قابل   ی نظر 

 باشد.   به ی ط   ات ی ح   ی مؤمن، متعهد و دارا   ی نسل   ت ی جهت ترب 

  ، ی م ی پارادا   ی الگو  ک، ی هرمنوت  ، ی اسلام  ت ی در اسلام، فلسفه ترب   ی ن ی د  ت ی ترب   : کلیدواژگان 

 . اد ی بن داده   ه ی نظر   م، ی تسن   ر ی تفس 
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 مقدمه 

آن پرورش و آموختن   یداشته و معادل فارس یعرب شهیر تیواژه ترب

گسترده و شامل تمام شئون    تینهای مفهوم ب  ن یاخلاق و آداب است. ا

زمان    اتیح به  محدود  و  بوده  خاص  ایانسان    ست ین  ی مکان 

(Hashemi, 2011)اند و  فلاسفه  از    یمتعدد  فیتعار  شمندانی. 

اخارائه داده   تیترب امور  الصفاوان اند:  که    داندیم  ی آن را مجموعه 

  ت ی . هگل معتقد است انسان با تربسازد ی انسان را م  یروحان  تیشخص

  ی کودکان برا  یسازرا آماده   تیکانت ترب.  رسدیم  یقی حق  تیبه انسان 

کنون  یاجامعه از جامعه  وکندیم  فیتعر  یبرتر  را    مزیج  امیلی.  آن 

م  یازها ینمطابق    ایاش  رییتغ  یبرا  یفیصنعت ظر . روسو  داندیانسان 

استعدادها  ت یترب پرورش  د  یمادرزاد  ی را  بازساز  ییوی و  را   یآن 

  ت ی. از نظر کانت، ترب(Mayer, 2024)تجربه عنوان کرده است  

.  (Kant, 2013)  باشدیاز علم م  دارترشه یاست که ر  مانیبر ا  یمبتن

طب  تی ترب  زین  یپستالز رشد  همه    یجیتدر  ،یعیرا  هماهنگ  و 

 . (Naqibzadeh, 2014)  داندی نهان در انسان م  یاستعدادها

  ان یم  ه یهدفمند و دوسو  یتیعبارت است از: فعال  ت،یجامع ترب  فیتعر

منظور توسعه  ها به در همه جنبه   یرشد آدم  ت یهدا  یبرا   یو مترب  یمرب

منطق رس  یریپذجامعه  ،یتفکر   ,Sarmadi)   به یط  ات یبه ح  دنیو 

  ی فزون  ی»رَبَوَ« به معنا  شه یاز ر  ای  ت«ی»ترب  ،یشناسشه ی. از نظر ر(2019

. در  ریو تدب  تیمالک  ی»رَبَبَ« به معنا  شهیاز ر  ایاست و    یرشد جسم  و

و    گانه یعنوان رب  شناخت خداوند به   یبه معنا  ت یترب  ،ینگاه اسلام

ربوب به  دادن  ترب(Bagheri, 2019)اوست    ت یتن    ، یاسلام  ت ی. 

 فیتعر  یاسلام  یبر اساس مبان  یاسلام   تی جانبه شخصپرورش همه 

و شامل پرورش روح و جسم در    ( Mesbah Yazdi, 2021)شده  

کر(Motahhari, 2016)است    یاله  ت ی ربوب  ریمس قرآن   م، ی. 

از ترب  یفراوان  یتی ترب  یهاروش به    ت یدارد و هدف  را رساندن فرد 

ح اله  به، ی ط  ات یرشد،  عبود  یقرب   ,Bagheri)  داندی م  تی و 

و اخلاق رابطه متقابل وجود    تیب و تر  میتعل  انیم  ن،ی. همچن(2019

تعل اخلاق  میدارد؛  عمل  سپس  و  است  اول   & Rahbar)  یگام 

Rahimian, 2013)در قلب    یاله  ی. امام صادق )ع( علم را نور

رو(Majlisi, 2013)  دانندیم ا  کردی.  بر  پژوهش،    نیحاکم 

چنان   کیهرمنوت زماست.  در  تأو  دگریها  ک،یهرمنوت  نهیکه    ل یبه 

  کیالکت یو د  یهنر پرسشگر  زیباور دارد، گادامر ن  فیتوص  باهمراه  

تجارب    یاشه یبه بداهت ر  دنی. هوسرل بر رسداندی را روش خود م

  م ی. از آنجا که تعل(Bagheri, 2020)  کندیم  د یتأک   ک یدر هرمنوت

ترب اتفاق م  تی و  ترب  افتد،یدر مدرسه  از    ینید  تیمطالعه  استفاده  با 

  ن، یمعلمان راهگشاست. بنابرا  یبرا  یقرآن  یهاآموزه و    یفلسف  یآرا

  ت یفلسفه ترب   یتیترب  یامدهایراهبردها و پ  لیتحل  ق،یتحق   نیهدف ا

 است.  یمیپارادا یالگو   کیارائه   یدر اسلام برا ینید

  ی بر اساس الگوها  یتی ترب  ح یبرنامه صح  ازمند یجوامع مسلمان ن  امروزه 

نسل  یاسلام تا  مع  ی هستند  با  شود    تی ترب  یاسلام  یارهایمطابق 

(Adyani, 2016)کننده ن ییو اخلاق نقش تع  ت ی. از نظر اسلام، ترب 

دن سعادت  اخرو  ی ویدر  دارند    ی و   & Rahbar)انسان 

Rahimian, 2013)  ترب  یرستگار  میو قرآن کر   ت یرا در گرو 

م تربداندی نفس  بحران  ناش  یتی.  اسلام،  جهان  جدا  یدر  نظام    ییاز 

وح  یتیترب منابع  تعل  یانیاز  نظام  امروزه  لذا  ترب  میاست؛  با    ت یو 

سبک    رییتغ  ،یمجاز  ی به فضا  حدیب  یمانند دسترس  ی مشکلات جد

تر از همه، درک  آموز و مهم معلم و دانش   انیم  یشکاف نسل  ،یزندگ

پژوهش از نظر هدف    نیمواجه است. ا  نیآموزان از دنادرست دانش 

است. در بخش اول،    یامرحلهدو  یفیک   کرد،یو از نظر رو  یکاربرد

  ن یروش اشتراوس و کورب  ادیبنداده   هینظر  ، یاسناد  لیبا استفاده از تحل

رو تأک   ک یهرمنوت  کرد یو  آرا  د یبا  باقر  یبر    ات یآ  ،یدکتر خسرو 

تا    شودی م  لیتحل  یآمل  ی جواد  اللت یاثر آ  میتسن   ر یو تفس  میقرآن کر

  ، یانه یزم  ،یعوامل عل   ،یشامل مقوله محور  ،یمیپارادا  یابعاد الگو 

پمداخله  و  راهبردها  گردد    امدها، یگر،   ,Bagheri)استخراج 

2020; Javadi Amoli, 2008; Strauss & Corbin, 

شده توسط  استخراج   ی الگو  ،ی. در بخش دوم، با روش دلف(2016

جامعه پژوهش شامل    ،ی. در بخش اسنادشودیم  یخبرگان اعتباربخش

کر تفس  می قرآن  )نمونه   میتسن  ریو  بخش    یریگاست  در  هدفمند(. 

فلسفه    یدکتر  یعلم  ئتی ه  ینفر از خبرگان، شامل اعضا  1۵  ،یدلف
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  تخاب ان  یبرفبه بالا، با روش گلوله   4سطح    انیو حوزو  تیو ترب  میتعل

موضوع قلمرو  ترب  یشدند.  زمان  ینید  تی شامل  قلمرو  اسلام،    ی در 

  ی شامل کشورها یو قلمرو مکان م، یتسن  ریقرآن و تفس ات یبر آ یمبتن

 افته،یساختارمه یها شامل مصاحبه نداده   یاست. ابزار گردآور  یاسلام

  یها، و پرسشنامه دلفسؤال درباره شاخص  30سؤال درباره ابعاد و    ۶

  ل یاست: ابتدا تحل  یاکتشاف  یبیترت  یبیصورت ترک اجرا به   شاست. رو

  ، یبا دلف  ی سپس اعتباربخش  ک،یو هرمنوت  اد یبنداده   کردیبا رو  یاسناد

پا در  ترک   سه یمقا  انیو  مرحله    یهاافته ی  بیو   & Creswell)دو 

Clark, 2017)یبا استفاده از سه مرحله کدگذار  ی. بخش اسناد 

  کردیو پنج گام رو  ،یو انتخاب  یمحور  ز، شامل با  ن، یاشتراوس و کورب

تع  ،یباقر  کیهرمنوت پ  نییشامل  خوانش مکرر،   ها،داشته ش یمتن و 

به    دن یو رس  یدیکل  میاستخراج مفاه  ،یکیحرکت در حلقه هرمنوت

 & Bagheri, 2020; Strauss)  شودی شونده، انجام مافق ادغام 

Corbin, 2016)در    سندفوردبر اساس روش هسو و   ی. بخش دلف

نفر(، دور اول    1۵پانل خبرگان )  لی: تشکگرددیپنج مرحله اجرا م

  ن، یمضام  د ییتأ  یبرا  یبعد  یدورها  ،یفیک   ی محتوا  لیپرسش باز، تحل

نظر اشباع  نقطه  در  توقف  .  (Hsu & Sandford, 2020)   یو 

نفر    3راهنما و    دیاستفاده از نظرات اسات  ،یسازهیسوبا روش سه   ییروا

اعضا پا  نیتأم  ،یعلم  ئتی ه  یاز  ضر  ییایشد.  کوهن    یکاپا  بیبا 

  ی به دست آمد که قابل قبول و بالا  0.7۲که مقدار    دیمحاسبه گرد

 است:   نیپژوهش ا  ی. سؤالات اصل(Cohen, 1960)  باشدیم  0.۶7

 اول پژوهش:  سؤال

گر، عوامل مداخله   ،یانه یعوامل زم  ،یعوامل عل   ،یمقوله محور  -1

پ م  امدها،یراهبردها،  و  الگو  دلف  زانی نحوه  روش  با  آن  در    یاعتبار 

 اند؟ کدام   ب یبه ترت  ک یهرمنوت  کردیدر اسلام با رو  ی نید  ت یفلسفه ترب

 دوم پژوهش: سؤال

در اسلام با    ینی د  تیفلسفه ترب  یتی ترب  یامدهایراهبردها و پ  لیتحل  -۲

 آن چگونه است؟  یمیپارادا یو الگو  ست یچ کیهرمنوت کردیرو

 ت یترب فیو تعر  مفهوم

دارد. ارسطو آن را رساندن فرد   ی متفاوت  فیفلاسفه تعار  ن ی ب  ت یترب

فضا شکوفا  ،یاخلاق  لیبه  را  آن  م  ییافلاطون    داند یاستعدادها 

(Mayer, 2024)دانسته و بر تجربه    میرا مقدم بر تعل  ت ی. روسو ترب

. کانت معتقد  (Mayer, 2024)دارد    دیتأک   یعیطب  طیاز مح  میمستق

ترب  یزیچ  یاست: »آدم او م  تی جز آنچه    ن ی .« در بستین  سازدیاز 

فاراب مسلمان،  مد  دنیرس  ی دانشمندان  ابن   نهیبه  و  رشد    نایسفاضله 

.  (Nasr, 2014)   داند یم  ت یکودک و سلامت خانواده را هدف ترب

برا  ییرا شکوفا  تیترب  یزدیمصباح   و    دنیرس  یاستعداد  کمال  به 

همه  شخصپرورش  مبان  تی جانبه  اساس    داند یم  یاسلام  ی بر 

(Mesbah Yazdi, 2021)عبارت است از:   تیجامع ترب فی. تعر

  یرشد آدم  تی هدا  یبرا  یو مترب  ی مرب  انیم  هیهدفمند و دوسو  یتیفعال

  دن یو رس  یریپذجامعه  ،یمنظور توسعه تفکر منطقها به در همه جنبه 

 .(Sarmadi, 2019)  بهیط ات یبه ح

است و هدف    یاله ت یربوب یمثابه تجلبه  ت یترب  م،یتسن ریمنظر تفس  از

ال  یینها قرب  عبود  اللی آن  تربباشدیم  ت یو  »حرکت   کی  ت ی. 

وجود  «یجوهر »استکمال  وح  «یو  و  عقل  رکن  دو  بر  و    ی است 

 . (Javadi Amoli, 2008) استوار است 

 ی نی د  ت یترب مفهوم

عمد  یمتعدد  فیتعار  ینید  تیترب اعمال  برا  یدارد:  هدفدار    ی و 

،  (Davoodi & A'Rafi, 2015)  ینیمعتبر د  یهاآموزش گزاره 

  یو دگرگون  (Adyani, 2016)  ینیو اصول د  نیبر اساس د  تیترب

  ن ی. د(Hashemi, 2011)  ینیرفتار د   جاد یا  ی برا  ده ی در فکر و عق

  ینی د  تیاست، اما ترب  یاز انحرافات اخلاق  رنده عامل بازدا  نیتریقو

دارند    یبا هم همراه  نیزمان باشد و علم و د  ات یمتناسب با مقتض  دیبا

(Adyani, 2016)م )ع(  صادق  امام  »کسندیفرما ی .  به    ی:  که 

قرار    اتیمقتض اشتباهات  هجوم  مورد  باشد،  عالم  خود  زمان 

تفس ردیگینم منظر  از  خاستگاه   د یبا  ینید  ت ی ترب  م، یتسن  ری.«  از 

  ی محوراست و قرآن  اللی آن قرب ال  ت یغا  رد،یسرچشمه بگ  ی دیتوح

 . (Javadi Amoli, 2008)  باشدیآن م ی محتوا نیتریاصل
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 در اسلام  ینی د  تی ترب اهداف

  یی : اهداف غاشوندیم  ی بنددر سه محور طبقه   ی نید  ت یترب  اهداف 

اله  ت، ی)عبود رضوان  و  ح  یقرب  کلبهیط  ات یو  اهداف    ی (، 

  ی لی( و اهداف تفصعتیو طب  گرانیتوجه به خدا، فرد، د  تی)محور

انسان  لی)فضا نظر (Hosseinizadeh, 2014)(  ی و کمالات  از   .

ترب  پرو  دیبا  تیملاصدرا،  به  جسم    رشهم  پرورش  به  هم  و  روح 

شناخت خدا    ی برا  یبپردازد و هدف آن به کمال رساندن نفس انسان

 . (Salahshouri, 2013)است   یو خودآگاه

 در اسلام  ینی د  تیترب یو محورها فلسفه

تحل  ینید  تی ترب  فلسفه اسلام،  تب  لی در  و    میتعل  یفلسف  یمبان  ن ییو 

فلسفه آن    م،یتسن  ریاست. از نظر تفس  یبا روش تعقل  یاسلام  تیترب

به   یحرکت جوهر  تی»هدا   ی تجل  قیکمال مطلق از طر  یسوانسان 

به   یاله  ت یربوب وح  یریکارگو  و  عقل  محورها  یتوأمان    ی است.« 

  ی انیوح-یو عقلان  ی(، فطریدمحوری)توح  یتیآن شامل ربوب  یاصل

شناخت و پرورش اعتقاد افراد به    ،ینید ت یهدف ترب  نیتراست. مهم 

است   متعال  اساس(Hosseinizadeh, 2014) خداوند  مسئله   ی. 

 ,Bagheri)خداوند است    ت یشناخت ربوب  ،یاسلام  تی انسان در ترب

2019) . 

 در اسلام  ینی د  تیترب یهای ژگی اصول و و ،یمبان

جهان، نظام    ی)هدفمند  یشناسیدر پنج بخش هست   ینید  تیترب  یمبان

اله  یشناس(، انسان یو معلول  یعل و    اریاخت  ،یکرامت ذات  ،ی)فطرت 

معرفت ابزارها  یی)توانا  یشناساراده(،  وح  یشناخت،  و  (،  یعقل 

د  به، ی ط  اتی)ح  یشناسارزش و  و    تی)جامع  یشناسن یعدالت( 

. اصول  (Bagheri, 2019)  استشده    نیاسلام( تدو  نید  تیخاتم

  ، یلطف و مهربان  ،یخدامحور  ،یآموزاند از: علمعبارت   ینید  تیترب

  ط، یمح  یسازسالم   ت، یاحترام به کودک، مسئول  م،یبر تعل  ه یتقدم تزک 

. از منظر (Rahbar & Rahimian, 2013)   یکرامت و آراستگ

و    جیتدر  ،یمحبت اله  ت، یمانند فطرت، عقلان  یاصول  م، یتسن  ریتفس

الگوب  عبادت،  و  عمل  انسان  ین یاستمرار،  کرامت  است    یو  مطرح 

(Javadi Amoli, 2008) . 

بودن،    یتیبودن، هدا  یاند از: الهاسلام عبارت  یتی نظام ترب  یهایژگیو

عاطف  یعقلان اجتماع  یبودن،  پو  یبودن،  و  داشتن    ییایبودن 

(Sarmadi, 2019) . 

 در اسلام ینی د  تیمؤثر بر ترب عوامل

ترب  عوامل بر  اول  ینی د  تی مؤثر  و    هی به دو دسته  و خانواده(  )وراثت 

تقس  ه یثانو جامعه(  و   ;Adyani, 2016)  شوندیم  م ی)مدرسه 

Ghasemi, 2017) . 

انتقال صفات جسمان  -1 اخلاق  یعقلان  ، یوراثت:  والد  یو  به    نیاز 

حلال مادر و طفل،    هیفرزندان. از نظر اسلام، ازدواج با فرد باتقوا، تغذ

است   وراثت  در  مؤثر  عوامل  از  اعمالش  و  خود  به  انسان  توجه  و 

(Ghasemi, 2017; Mesbah Yazdi, 2021) . 

باشند    ی نیدر مسائل د  یمناسب رفتار  ی الگو  دی با  ن یخانواده: والد  -۲

(Ghasemi, 2017)  با همراه  دعوت  عاطفه،  و  محبت  نقش   .

عوامل    ق،یتشو از  فرزندان  معاشرت  بر  نظارت  و  خانواده  اقتصاد 

 . (Adyani, 2016; Ghasemi, 2017) است  یدیکل

اساس  ی پرورش  ان یمدرسه: گروه همسالان، معلمان و مرب  -3  ینقش 

پ م  امبریدارند.  ب ندیفرمای )ص(  را  معلمان  »خداوندا،   امرز« ی: 

(Majlisi, 2013) در مدارس شامل    ینی د  تیموانع ترب  نیتر. مهم

روش   یانضباطنظمیب  یهایریگسخت  ض،یتبع محور معلم  یهاو 

 . (Bagheri, 2019; Ghasemi, 2017)است 

نهادها  -4 فضا  ییجامعه:  و  رسانه  مساجد،  و    یمجاز  ی مانند 

  ی مؤثرند. امر به معروف و نه  ینی د  ت یدر ترب  ی حکومت  یهااستیس

 ,Ghasemi)  کندیجامعه« عمل م  یمنیا  ستمیعنوان »ساز منکر به 

2017; Rahbar & Rahimian, 2013) . 

 در اسلام ینی د  تیترب یراهبردها

  ی و رفتار  یشیگرا  ،ینشیب-یدر سه مقوله شناخت  یتیترب  یراهبردها

  ی . چهار دسته اصل(Davoodi & A'Rafi, 2015)  شوند یم  لیتحل

از: ترغعبارت تره  ب یاند  تبش  یهابا روش  ب ی و  و    ر، یانذار و  وعده 

(، ارشاد، تذکر، یهمراه با نرم  فریپاداش و ک   یادآوریموعظه )  د،یوع

نه و  سا  ، یامر  معرف  اهبردها ر  ریو  مدارا،  و  رفق    ی الگوها  یشامل 
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تدرج و تمکن، تغافل،   ،یمحورتوجه به آداب و رسوم، عقل  ،یتیترب

باز محرمات   ییگوداستان  ،یاعتدال،  ترک  و  واجبات  انجام  و 

(Davoodi & A'Rafi, 2015; Majlisi, 2013). 

 در اسلام  ینی د  تی ترب یامدهایپ

به استفاده از شرح    توانی م  ینید  تی ترب  ق یو مصاد  امدهایپ  نیترمهم   از

شناخت معاد   مان،یبه شناخت و ا  دنیعمق بخش یصفات خداوند برا

مسئول  حساب  یریپذت ی)باعث  تب یگرو  نماز    نیی(،  مفهوم 

ا  ی )بازدارندگ و  گناه  روح  جادیاز  پرورش   ،یشکرگزار  هی نظم(، 

فروتن توکل،  ام  ،یصبر،  غ  ،یدواری محبت،  و    ینید  رتیقناعت، 

کرد   اشاره   ;Davoodi & A'Rafi, 2015)عدالت 

Hosseinizadeh, 2014) . 

 کیهرمنوت کرد ی رو

  ر« ی»در باب تفس  یبه معنا  ناس«یارم  ی»پار  یونانیاز واژه    کیهرمنوت

(،  وس ی)کلادن  ریاند از: هنر تفسمهم عبارت  فیگرفته شده است. تعار

  ی علوم انسان  ادی( و بنرماخری)شلا  دن یها )ولف(، هنر فهمنشانه   یبررس

  ان یب  یدرک معنا  یبرا  یارا قوه   یکیفهم هرمنوت  دگری(. هایلتای)د

وگو و  . گادامر آن را »هنر گفت داند یم  ترق یعم  یدر سطح  یزندگ

افق   دن یرس  ی برا  کیالکتید امتزاج  معرفبه  نظر  کندیم  یها«  از   .

  ی فیصورت توصبه  هاده یپد  یدعوت به بررس  یدارشناسی هوسرل، پد

 ;Bagheri, 2020)است    یبا آگاه  یبرحسب همبستگ  ی و شهود

Palmer, 2012; Vaezi, 2014)د نگاه  در  علوم    ینی.  اسلام، 

 دارند.  کیبا حوزه هرمنوت  ییتشابه محتوا ر،یکلام، فقه و تفس

 یمی پارادا یالگو

  ی مدل  ا یالگو    ی توسط توماس کوهن به کار رفت و به معنا  میپارادا

م نشان  که  چ  دهد یاست  م  یزیهر  کار  مسترمن کندی چگونه   .

متاف  هامیپارادا گروه  سه  در  سازه   یشناختجامعه  ،یکیزیرا   یاو 

بل(Naqibzadeh, 2014)   کندی م  ی بنددسته نظر  از    ، یکی. 

و    ریتفس  یاست و برا  یکیسنت هرمنوت  رب  یمبتن  یاستفهام  یاستراتژ

الگوها   لیتأو ارائه  م  یمیپارادا  یو   ,Bagheri)  شودیاستفاده 

2020). 

 پژوهش نهیش یپ

سیداخل  نه یشیپ   ی هاچالش   ( Adyani, 2016)فرد    زاده یاحی: 

به    ی نید  تی ترب  ل یو تقل  ی انسان یروینامناسب ن  ت یفیرا ک   ینید  ت یترب

  ( Bagheri, 2019)  منشب یدانسته است. اد  یآموزش مطالب درس

و تضاد خانواده و    ینید  ت یترب  یجا به   ینیاشتباه گرفتن اطلاعات د

را   ک داندیم  یاصل  یهاب یآس  ازمدرسه  همکاران    اکجوری.  و 

(Habibi, 2014 )  را    یاخلاق  یریگمیتصم  یمیپارادا  ی الگو

و    میفلسفه تعل  هینظر  (Sarmadi, 2019)   یاند. بهشتکرده   یطراح

 کرده است.  نیتدو هیحکمت متعال یرا بر مبنا  یاسلام  تیترب

روزیخارج  نه یشیپ غرب    (Nasr, 2014)   نیدی:  فلسفه  تفاوت 

  ن یی( را تبیعقل و وح  یبا همراه  محوری محور( و اسلام )اله)انسان 

  یاسلام  ت ی ترب  یشناسارزش  ( Rahayu, 2016)  و یکرده است. راها

نواپرست   سه    ( Nasr, 2014) را شامل قرآن و سنت دانسته است. 

تعل  رد  کردیرو ترب   میفلسفه  رو  یاسلام  ت یو  از    زیپره   کردیشامل 

رو رو  یهمخوان  کردیفلسفه،  و  اسلام  با  از    کردیفلسفه  استفاده 

 ارائه داده است.  یتی ترب شهیاند ن یتدو ی برا یفلسف یهاروش

 سؤال اول:  پاسخ

نفر    1۵  ،یآن با روش دلف  دیی و تأ  میتسن  ریتفس  یاسناد  لیاساس تحل  بر

و    ت یو ترب  میفلسفه تعل یدکتر یعلم ئت یه  ی از خبرگان شامل اعضا

در    ب یبه بالا، پاسخ به هشت جزء سؤال اول، به ترت  4سطح    انیحوزو

 : شودیارائه م ریجداول ز

بنیاد، مقوله محوری عبارت  بر اساس کد انتخابی حاصل از روش داده 

 :های زیراست از: »تربیت فطری توحیدی« با شاخص
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 های آن(: مقوله محوری و شاخص 1جدول )

 میزان توافق خبرگان )دلفی( ها شاخص مؤلفه ردیف

 )کاملاً موافق(  %100 در انسان یدی پرورش فطرت توح ی دی توح  یفطر  تیترب 1

 ( 4.4  نیانگی)م %8۶ ی در مترب ییجو و عدالت یخردورز ق یتعم ی دی توح  یفطر  تیترب 2

 (4.۲ نی انگی)م %100 در جامعه  یجمع  یریپذتیمسئول تیتقو  ی دی توح  یفطر  تیترب 3

 

 های آن(: عوامل علّی و شاخص 2جدول )

 میزان توافق خبرگان )دلفی( ها شاخص مؤلفه ردیف

 ( 4.۵3 نی انگی)م %100 ی نید تیترب هیعنوان پابه یاز فطرت پاک انسان ی ریگبهره  وراثت  1

 ( 4.8  نیانگی)م %93 ی تی ترب یریرپذیتأث شیافزا ی و انتخاب آزادانه برا یآگاه یارتقا وراثت  2

 ( 4.73 نی انگی)م %100 کامل  ت یترب ی برا یو معنو  یستیز ،یخانوادگ یبسترها یسازفراهم وراثت  3

 

 های آنشاخص ای و (: عوامل زمینه 3جدول )

 میزان توافق خبرگان )دلفی( ها شاخص مؤلفه ردیف

 (4.8میانگین  ) %93 الگوگیری از عملکرد والدین و هماهنگی گفتار و رفتار ایشان خانواده 1

 (4.۶7میانگین ) %86 های مذهبی ایجاد فضای عاطفی مبتنی بر محبت و مشارکت غیرمستقیم در فعالیت خانواده 2

 (4.۶7میانگین ) %100 تأمین معیشت حلال برای ایجاد بستر آرامش و تمرکز خانواده 3

 

 های آنگر و شاخص (: عوامل مداخله 4جدول )

 میزان توافق خبرگان )دلفی( ها شاخص مؤلفه ردیف

 (4.93  نیانگی)م %80 ی نید تیترب میرمستقیغ تیو معلمان متعهد در تقو  مانیهمسالان باا  ریتأث مدرسه و جامعه  1

 (4.۵3  نیانگی)م %93 ی نید ت یترب ی سازدر جذاب انیمرب یو رابطه عاطف ی ررسمیغ یهاتیفعال  یاثرگذار مدرسه و جامعه  2

 (4.۶ نی انگی)م %100 هابرنامه یو اجرا لی کلان حکومت در تکم  یگذار استیو س یارزش یها نقش رسانه مدرسه و جامعه  3

 

 های آنراهبردهای تربیت دینی و شاخص (: 5جدول )

 میزان توافق خبرگان )دلفی( ها شاخص مؤلفه ردیف

 ( 4.33 نی انگی)م %100 د ی و ام میب  نیتوازن ب  جادیا ی برا ریزمان انذار و تبشهم یریکارگبه ر یانذار و تبش 1

 (4.40  نیانگی)م %8۶ اعمال یمثبت و منف یامدهایپ میترس یبرا  دیاستفاده از وعده و وع د یوعده و وع 2

 ( 4.40 نی انگی)م %100 ی کردن وجدان اخلاق  داری بر قلب و ب یاثرگذار یاز موعظه برا ی ریگبهره  موعظه  3

 ( 4.73 نی انگی)م %100 ی و فکر ی جامع رفتار تیهدا یبرا  یهماهنگ ارشاد، تذکر و امر و نه یاجرا ی ارشاد، تذکر، امر و نه 4

 

 های آن (: پیامدهای تربیت دینی و شاخص 6جدول )

 میزان توافق خبرگان )دلفی( ها شاخص مؤلفه ردیف

 (4.87  نیانگی)م %93 ی مترب ی رابطه معنو  تیو تقو  مانیا ق یتعم یصفات خداوند برا ن ییتب شناخت  قی تعم  یشرح صفات برا 1

 ( 4.93 نی انگی)م %100 ی رفتار  یالگوبردار  ی برا نیمعصوم ره یبا س ییآشنا شانیا ره یاستفاده از س یبرا امبریشرح صفات پ 2

 ( 4.87 نی انگی)م %100 در قبال اعمال  یریپذتیمسئول  شیافزا یباور به معاد برا اعمال میتنظ  یمعاد برا 3

 ( 4.87 نی انگی)م %100 و تذکر مستمر به خداوند  ی به زندگ یبخشنظم یاقامه نماز برا خدا و آرامش ادی ینماز برا 4
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به  پژوهش  این  پارادایمی  تربیتی  الگوی  نظام مهندسی  صورت یک 

طراحی شده است که انسجام نظری برگرفته از تحلیل اسنادی تفسیر  

اجرایی قابلیت  با  را  تلفیق  تسنیم  دلفی  تکنیک  از  برگرفته  سازی 

الگو شامل شش جزء اصلی است که در یک ساختار  می این  کند. 

اند: مقوله محوری در مرکز، عوامل عل ی فرآیندی به هم پیوسته -عل ی

زمینه به  عوامل  ورودی،  مداخله عنوان  و  به ای  شرایط  گر  عنوان 

عنوان خروجی نظام  عنوان اقدامات، و پیامدها به محیطی، راهبردها به 

 .تربیتی

 (: ساختار الگوی پارادایمی7جدول )

 نقش در الگو مؤلفه سطح  ردیف

 دهنده کل نظام هسته و جهت (ید یتوح یفطر ت ی)ترب یمقوله محور  (یی)چرا یسطح فلسف 1

 ت یترب ی ریگشکل یو بسترها طیشرا گر و مداخله یانهیزم ،یعوامل عل  )بسترها(  یرساختیسطح ز 2

 ییاجرا یهااقدامات و روش موعظه، ارشاد و...( ب،یراهبردها )ترغ )چگونه( یات یسطح عمل 3

 

 (: نتایج اعتبارسنجی الگو با روش دلفی 8جدول )

 وضعیت  آمدهدستمقدار به شاخص اعتبار  ردیف

 قابل قبول 0.70 یبالا کرونباخ )کل پرسشنامه( یآلفا 1

 (0.70) بالاتر از حد استاندارد  0.81تا   0.71 نیب (CVR) ییمحتوا یینسبت روا 2

 یعال 0.9۶تا   0.90 نیب (CVI) ییمحتوا ییشاخص روا 3

 ی اجماع قو ۵از   4.۲ یبالا نیانگیم (یتوافق خبرگان )مرحله دوم دلف بیضر 4

 :نتایج نهایی اعتبارسنجی

تمامی   ارائه   ۲0الف(  با  گویه  دلفی  مرحله دوم  در  به خبرگان  شده 

 .و نتیجه »قبول« تأیید شدند 4میانگین بالاتر از 

)میانگین   توافق  بالاترین سطح  »تأثیر همسالان  (  4.93ب(  به  مربوط 

برای   معصومین  سیره  با  »آشنایی  و  متعهد«  معلمان  و  باایمان 

 .الگوبرداری« بود

ای در فرایند دلفی رد نشد و اجماع کامل در مرحله ج( هیچ گویه 

 .دوم حاصل گردید

د( روایی محتوایی کدهای دلفی با استفاده از نظرات اساتید راهنما و  

 .سازی، تأمین شدسویهنفر از اعضای هیئت علمی، روش سه  3

 :پاسخ سؤال دوم

بر اساس تحلیل اسنادی تفسیر تسنیم با استفاده از رویکرد هرمنوتیک،  

ها، خوانش مکرر، حرکت در داشته در پنج مرحله: تعیین متن و پیش 

افق   به  رسیدن  و  کلیدی  مفاهیم  استخراج  هرمنوتیکی،  حلقه 

شونده، راهبردها و پیامدهای تربیتی فلسفه تربیت دینی در اسلام  ادغام

 :به شرح زیر است

 راهبردهای تربیت دینی در اسلام  .1

بر اساس آیات قرآن کریم و تفسیر تسنیم، راهبردهای تربیت دینی  

شوند: راهبردهای اصلی، شامل  در اسلام به دو دسته کلی تقسیم می

ترغیب و ترهیب، موعظه، ارشاد و تذکر و امر و نهی، و راهبردهای  

محوری، تدرج، تغافل، تکمیلی، شامل رفق و مدارا، الگوسازی، عقل 

 .گویی و انجام واجبات و ترک محرماتاعتدال، بازی، داستان 
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 (: راهبردهای تربیت دینی در اسلام بر اساس تفسیر تسنیم 9جدول )

 مستند در تفسیر تسنیم  ها روش دسته راهبرد  ردیف

،  11؛ جلد 4۲۵، ص 3؛ جلد 17۲-171، صص 9؛ جلد ۵۶3، ص ۲جلد  انذار و تبشیر، وعده و وعید  ترغیب و ترهیب  1

 90- 89صص  

 ۵7، ص  10؛ جلد 33۶-33۵، صص 8؛ جلد ۲07، ص 4جلد  پند و اندرز نیکو، موعظه عملی در خانواده موعظه  2

امر   3 تذکر،  ارشاد، 

 و نهی 

، صص  10؛ جلد  ۲7۶، ص  ۵؛ جلد  4۲3، ص  7؛ جلد  189، ص  3جلد   ارشاد دلسوزانه، تذکر پیوسته، امر به معروف و نهی از منکر 

 ۲0۵، ص  11؛ جلد 38، ص  4؛ جلد  14۵-14۶

راهبردهای   4

 تکمیلی 

عقل الگوسازی،  مدارا،  و  اعتدال،  رفق  تغافل،  تدرج،  محوری، 

 گویی، واجبات و محرمات بازی، داستان

 برگرفته از مجموع آیات تربیتی تفسیر تسنیم

  :پیامدهای تربیت دینی در اسلام .2

پرتو   در  که  است  برکاتی  و  نتایج  شامل  دینی  تربیت  پیامدهای 

می به  پدیدار  متربی  وجود  در  تربیتی  راهبردهای  شود. کارگیری 

اند از: آرامش قلب با یاد خدا، کسب توانایی  ترین پیامدها عبارت مهم

هدایت  دریافت  )فرقان(،  باطل  از  حق  الهی،  تشخیص  ویژه  های 

گشایش راه نجات و روزی از مجاری غیرمترقبه، ایجاد نور و بینش  

 .نیازیدرونی، زنده شدن دل، و رسیدن به مقام قناعت و بی 

 (: پیامدهای تربیت دینی در اسلام بر اساس تفسیر تسنیم10جدول )

 مستند در تفسیر تسنیم  پیامد ردیف

 ( ۲8)سوره رعد، آیه  33۵- 3۲0، صص  ۲7جلد  ها با یاد خدا آرامش حقیقی قلب 1

 ( ۲9)سوره انفال، آیه  ۲9۵- ۲80، صص  1۵جلد  کسب توانایی تشخیص حق از باطل )فرقان( 2

 ( ۶9)سوره عنکبوت، آیه  4۶۵- 4۵0، صص  33جلد  های ویژه الهی دریافت افزایش هدایت 3

 ( 3-۲)سوره طلاق، آیات  1۶۵- 1۵0، صص  44جلد  رود فراهم شدن راه نجات و روزی از جایی که گمان نمی 4

 ( ۲8)سوره حدید، آیه  39۵- 380، صص  40جلد  ایجاد نور و بینش درونی در جان  5

 (۵۲)سوره شوری، آیه  34۵- 330، صص  37جلد  زنده شدن دل و دریافت نور الهی  6

 (4)سوره فتح، آیه  ۲1۵- ۲00، صص  39جلد  بخشی ایمان به قلب مؤمن آرامش 7

 

الگوی پارادایمی تحلیل راهبردها و پیامدهای تربیت دینی   .3

 : در اسلام

بنیاد، کدگذاری  الگوی پارادایمی این پژوهش بر اساس روش داده 

مؤلفه   شش  شامل  هرمنوتیک،  رویکرد  و  انتخابی،  و  محوری  باز، 

زمینه عوامل  عل ی،  عوامل  محوری،  مقوله  است:  عوامل  اصلی  ای، 

گر، راهبردها و پیامدها. شکل زیر نمایی از این الگو را نشان  مداخله 

 :دهدمی
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 ( الگوی پارادایمی تحلیل راهبردها و پیامدهای تربیت دینی در اسلام با رویکرد هرمنوتیک1شکل )

( 17۲  هی)سوره اعراف، آ  «یفطر  ثاقیکه »م  دهدینشان م  اتیآ  لیتحل

  هیبا نظر  افتهی  نیاست. ا  یذات  شیگرا  کیعنوان  به   ییخداجو  یربنایز

کامل دارد    یهمخوان  ،یملاصدرا و مطهر  ،ی»فطرت« در فلسفه اسلام

(Motahhari, 2016; Salahshouri, 2013)یی. هدف غا، 

انسان    ییعنوان اوج خودشکوفابه   میتسن  ریکه در تفس   ستا  ت«ی»عبود

انتخاب(Javadi Amoli, 2008)   شودیم  ریتفس کد    یی نها  ی . 

و حکومت    تیبه عبود  لین یبرا یازل ثاقیم ی: بازخوانیفطر تی»ترب

 صالحان« است. 

 (اری)وراثت و اخت یعوامل علّ

  ه ی را علت اول  یدی سوره روم، فطرت توح  30  ه یآ  ل یبا تحل  میتسن   ریتفس

عنوان علت  به  «یفطر ثاقیسوره اعراف به »م 17۲ هی. آداندیم تیترب

(  یالکرست یسوره بقره )آ  ۲۵۵  هیاشاره دارد. آ   یریپذت یترب   یوجود

را   معرف به خداوند  »رب «  آکندیم  ی عنوان  بقره،    1۲4  هی.  سوره 

شکوفا  یلها  یهاآزمون عامل   ی معرف  یمعنو  یهاتیظرف  ییرا 

فرد را محور    ار یسوره نجم، نقش اراده و اخت  39  هی آ  ن،ی. همچنکندیم

 . (Ghasemi, 2017; Javadi Amoli, 2008)  داند یم یاصل

 )نقش خانواده( یانهیعوامل زم

ترب  میتسن  ریتفس امن  »پناهگاه  را    ۶  هی. آکندیم  یمعرف  «یتیخانواده 

از آتش گناه   یسازمصون   طیمح  نی خانواده را نخست  م،یسوره تحر

آداندیم والد  13  ه ی.  الگوبودن  لقمان،  مؤثرتر  نیسوره  عامل    نیرا 

سوره اسراء، عاطفه و محبت را »پل انتقال    ۲4  ه ی. آدهدینشان م  یتیترب

مع آکندیم  یرف برکت«  تقوا  8۲  ه ی.  »برکت  نقش  کهف،    ی سوره 

 ;Ghasemi, 2017)  دهدینسل بعد نشان م  تیرا در ترب   ن«یوالد

Javadi Amoli, 2008). 
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 گر )مدرسه و جامعه(عوامل مداخله 

  ه ی. آداندیم م«یو تعل  هیبا رسالت »تزک   یمدرسه را نهاد م،یتسن  ریتفس

 104  ه ی. آکندیم  یمعرف  ت« ی)ص( را »معلم بشر  امبر یسوره جمعه، پ  ۲

نه به معروف و  »امر    یمنیا  ستمیاز منکر« را »س  یسوره آل عمران، 

»شورا« را »قلب تپنده جامعه    ،یسوره شور  38  ه ی. آخواندیجامعه« م

  ی رو یسوره انعام، نسبت به پ  11۶  ه یآ  ن،ی. همچنکندیم  یمعرفمؤمن«  

اکثر م  تیاز  هشدار   Bagheri, 2019; Javadi)  دهدیگمراه 

Amoli, 2008). 

 ی نی د  تیترب یراهبردها

  ه یانسان است. آ  ی بعدبر فطرت دو   ی مبتن  ب« یو تره  ب ی»ترغ  راهبرد

»در  ۵3 را  آمرزش  وعده  زمر،  ب  چهیسوره    ی معرف  کران«ی رحمت 

و شفابخش«    یقرآن را »موعظه عموم  ونس،یسوره    ۵7  هی. آکندیم

دارد.    د یتأک   کو«یسوره نحل، بر »حکمت و اندرز ن   1۲۵  ه ی . آداندیم

و خضر    یرا در قالب داستان موس  «یلبگسوره کهف، »ادب ط  ۶۶  هیآ

 Davoodi & A'Rafi, 2015; Javadi)  دهدی)ع( آموزش م

Amoli, 2008). 

 ی نی د  تی ترب یامدهایپ

قلب   ۲8  هیآ »آرامش  رعد،  نخستسوره  را  ترب  ن یها«    ی نید  ت ی ثمره 

آکندیم  یمعرف  تقوا  ۲9  هی.  ثمره  را  »فرقان«  انفال،    ی اله  ی سوره 

را پاداش مجاهدت    ت«ی هدا  شیسوره عنکبوت، »افزا  ۶9  هی. آداندیم

آکندیم  یمعرف  ب  د،ی سوره حد  ۲8  ه ی.  و  ثمره   «یدرون  نش ی»نور  را 

آخواندی م  یدی توح  ت یترب و    173  ه ی.  »قناعت  عمران،  آل  سوره 

پ   یازینیب را  مردم«    داند یم  ینید  ت یترب  امدیاز 

(Hosseinizadeh, 2014; Javadi Amoli, 2008) . 

 یمی پارادا یالگو

است که از    «یتیترب  ی»نظام مهندس  کیشده،  ارائه  یمیپارادا  یالگو

  ه ی(، لایو اعتقاد  ی)فلسف  یمبان  هیشده است: لا   ل یتشک  ی اصل  ه یسه لا

الگو    نیو ثمرات(. ا  ج ی)نتا  یامدیپ   ه یها و عوامل( و لا)روش  یراهبرد

شده و روابط    یطراح  کیهرمنوت  کردیو با رو  میتسن  ریبر اساس تفس

 .کندیم ن ییمند تبصورت نظام گر را به و مداخله   یانهیزم ،یعل 

 ( یاعتبار الگو )روش دلف 

شد.   د یینفر از خبرگان تأ  1۵با حضور  ی الگو در دو مرحله دلف اعتبار

با توافق    هی و بق  ٪100با توافق    هیگو   ۲0از    هی گو  10در مرحله اول،  

ها  تمام شاخص  ن یانگیشدند. در مرحله دوم، م د ییتأ  ٪93تا   ٪80 ن یب

 0.703  ن یهمه ابعاد ب  ی کرونباخ برا  ی آلفا  ب یبود. ضرا  ۵از    4بالاتر از  

به دست    0.9۶تا    0.90  ن ی( بCVI)  یی محتوا  ییو شاخص روا  0.830  تا

 الگو است.  یبالا ییایو پا  ییدهنده رواآمد که نشان 

 یریگجهینت

و    م«ی»تسن   ریبا مراجعه به تفس  میقرآن کر  ات یآ  یفیک   ل یاساس تحل  بر

نظر  یریگبهره  روش  رو  ادیبنداده   ه یاز  مقوله    ک،یهرمنوت   کردیو 

ترب  یمحور »ترب  ی نید  تی فلسفه  اسلام،    « یدی توح  یفطر  ت یدر 

  ، یدر منظومه اسلام  ت یکه ترب  دهد یمفهوم نشان م  ن یشد. ا  ییشناسا

انسان است. خداوند    «یدرون  هیسرما  ت یو هدا  یازل  ثاقیم  ی»بازخوان

  ی د یتوح  یفطر  مان یسوره روم بر پ  30  ه یسوره اعراف و آ  17۲  ه یدر آ

است    ت«ی به »عبود  دن یرس  ند،یفرا  ن یا  ییکرده است. هدف نها  دیتأک 

 (.۵۶ ه یآ ات،ی)سوره ذار

»ترب  یعل   عوامل معنو  «ینسل  ت یدر  »وراثت  نقش  دارد.    شه یر  «یو 

)ع( را    میحضرت ابراه  ه یانتقال مقام امامت به ذر  1۲4  هیسوره بقره، آ

  ار یبلکه »اخت  ست،یجبر ن  یعوامل به معنا  نیحال، ا  نی. با ادهدینشان م

 است.  یمحور اصل «یو تلاش فرد

م  تیبا محور  یانه یزم  عوامل تحرکنندی»خانواده« عمل   م،ی. سوره 

. سوره دهدیپاک نشان م  یطیمح  جاد یرا در ا  ن یوالد  ت یمسئول  ۶  هیآ

ن  1  ه یو سوره نساء، آ  ۲4  ه یاسراء، آ و صله رحم    ن یبه والد  یکیبر 

 دارند. دیتأک 

تلفمداخله   عوامل با رسالت  تعل  هی»تزک   یقیگر شامل »مدرسه«    م«یو 

  ی»امر به معروف و نه  یهازمیو »جامعه« با مکان(  1۲9  هی)سوره بقره، آ

  ه یآ  ، یو »شورا« )سوره شور(  104  ه یاز منکر« )سوره آل عمران، آ

 هستند. ( 38
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)سوره نحل،    کو«یشامل »بشارت و انذار«، »موعظه ن  یاصل  یراهبردها

مانند رفق    یلیتکم  یو راهبردها  «ی ، »ارشاد، تذکر، امر و نه(1۲۵  هیآ

 . باشندی م جیو تدر یمحورعقل ،یو مدارا، الگوساز

)سوره    «یقیشامل »آرامش حق  یدر بعد فرد   ینید  ت ی ترب  ی امدهایپ

و »قناعت  ( ۲9  هی )سوره انفال، آ  «ی درون  نشی، »نور و ب(۲8  هیرعد، آ

 است.( 173  ه ی)سوره آل عمران، آ «یازینی و ب

 مشارکت نویسندگان

 . در نگارش این مقاله تمامی نویسندگان نقش یکسانی ایفا کردند

 تعارض منافع

 .وجود ندارد یتضاد منافع  گونهچ یانجام مطالعه حاضر، ه در

 

EXTENDED ABSTRACT 
Religious education in Islam is not merely a 

process of transmitting doctrinal information, 

moral advice, or ritual knowledge; rather, it is a 

purposeful and multidimensional process of 

guiding the human being toward the realization of 

innate monotheistic disposition, moral refinement, 

rational awareness, social responsibility, and 

ultimately ḥayāt ṭayyibah. In Islamic educational 

philosophy, the concept of education is rooted in 

the idea of divine lordship, meaning that the human 

being develops through a process of recognition, 

acceptance, and practical response to the 

sovereignty of God as the ultimate source of 

guidance and perfection. This understanding 

distinguishes Islamic education from purely 

human-centered theories of education, because the 

final aim of education is not limited to social 

adaptation, cognitive development, or civic 

preparation, but extends toward servitude, nearness 

to God, and the integration of reason, revelation, 

faith, and ethical action (Bagheri, 2019; Mesbah 

Yazdi, 2021; Nasr, 2014). In philosophical 

traditions, education has been defined in diverse 

ways, ranging from the cultivation of moral virtues 

and the development of natural capacities to 

preparation for social life and reconstruction of 

experience; however, Islamic educational thought 

gives these meanings a transcendent orientation by 

interpreting growth as a movement toward 

existential perfection under divine guidance (Kant, 

2013; Mayer, 2024; Naqibzadeh, 2014). From 

this perspective, the human being possesses an 

innate capacity for truth-seeking and God-

consciousness, and religious education is 

responsible for awakening, strengthening, and 

directing this capacity through systematic and 

meaningful strategies (Motahhari, 2016; Sarmadi, 

2019). The present study was conducted to analyze 

the strategies and consequences of religious 

educational philosophy in Islam through a 

hermeneutic approach and to present a 

paradigmatic model capable of linking 

philosophical foundations, educational 

mechanisms, contextual conditions, and practical 

outcomes. 

The theoretical foundation of this study rests on the 

convergence of Islamic educational philosophy, 

Qur’anic interpretation, hermeneutics, and 

grounded theory. In Islamic thought, religious 

education is grounded in several interrelated 

foundations: ontology, which views the world as 

purposeful and ordered; anthropology, which 

understands the human being as possessing divine 

nature, dignity, freedom, and responsibility; 

epistemology, which recognizes reason and 

revelation as complementary sources of 

knowledge; axiology, which places justice, purity, 

and ḥayāt ṭayyibah at the center of value formation; 

and theology, which emphasizes the 

comprehensiveness and finality of Islam as a 

framework for individual and collective guidance 

(Adyani, 2016; Hashemi, 2011; Rahayu, 2016). 

The study also relied on Tafsir Tasnim as a central 

interpretive source, because this commentary 

provides a systematic understanding of Qur’anic 

concepts related to human nature, divine guidance, 

moral discipline, educational responsibility, family 

formation, social reform, and the ultimate aim of 

human development (Javadi Amoli, 2008). The 

hermeneutic dimension of the study made it 

possible to interpret Qur’anic educational 
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meanings not as isolated textual fragments but as 

interconnected horizons of meaning shaped by text, 

context, presupposition, repeated reading, and 

interpretive integration (Bagheri, 2020; Palmer, 

2012; Vaezi, 2014). This approach is especially 

relevant because Islamic religious education is 

simultaneously textual, philosophical, moral, and 

practical; therefore, understanding it requires more 

than literal extraction of concepts and demands a 

circular movement between Qur’anic verses, 

interpretive traditions, philosophical assumptions, 

and contemporary educational needs. In this regard, 

hermeneutics provides the interpretive logic, while 

grounded theory provides the procedural logic for 

coding, categorization, and model construction 

(Strauss & Corbin, 2016). 

Methodologically, the research was applied in 

purpose and qualitative in approach, conducted 

through a two-phase exploratory sequential design. 

In the first phase, documentary analysis was used 

to examine Qur’anic verses and Tafsir Tasnim 

through a combination of grounded theory and 

hermeneutic interpretation. The grounded theory 

procedure followed the stages of open coding, axial 

coding, and selective coding in order to extract 

concepts, categories, relationships, and the final 

core category from the textual data (Strauss & 

Corbin, 2016). Simultaneously, the hermeneutic 

process was implemented through five interpretive 

steps: determining the text and presuppositions, 

repeated reading, movement within the 

hermeneutic circle, extraction of key concepts, and 

reaching an integrated horizon of meaning 

(Bagheri, 2020). In the second phase, the extracted 

paradigmatic model was validated using the Delphi 

method, which is appropriate for achieving 

structured expert consensus in qualitative and 

model-development research (Adli & Abedi, 2016; 

Habibi, 2014; Hsu & Sandford, 2020). The expert 

panel consisted of 15 specialists, including faculty 

members with doctoral expertise in philosophy of 

education and seminary scholars at Level 4 or 

above. Data collection tools included semi-

structured interviews, composed of questions 

related to the dimensions and indicators of the 

model, and a Delphi questionnaire designed to 

assess expert agreement regarding the extracted 

categories. The overall research logic was 

consistent with an exploratory sequential mixed 

design, in which qualitative exploration precedes 

model validation and integration (Creswell & 

Clark, 2017). Validity was strengthened through 

triangulation based on expert review and faculty 

evaluation, while reliability was examined through 

Cohen’s kappa coefficient, indicating acceptable 

agreement in the coding process (Cohen, 1960). 

The findings showed that the core category of the 

paradigmatic model was “innate monotheistic 

education,” which refers to the educational process 

through which the learner’s primordial God-

oriented nature is awakened, deepened, and 

directed toward servitude, justice, wisdom, and 

collective responsibility. This core category 

integrates the Qur’anic idea of innate covenant with 

the Islamic philosophical view of human perfection 

and makes religious education a process of 

remembering and actualizing what is already 

rooted in human nature. The causal factors of the 

model were identified under the category of 

spiritual heredity, which indicates the role of 

inherited, familial, biological, and spiritual 

conditions in shaping the initial capacities of the 

learner, while still preserving the centrality of 

human freedom, awareness, and voluntary effort. 

The contextual factor was family, understood as the 

first and most influential environment for religious 

formation, moral modeling, emotional security, 

lawful livelihood, and indirect participation in 

religious life (Ghasemi, 2017; Rahbar & 

Rahimian, 2013). The intervening factors were 

school and society, including committed teachers, 

faithful peer groups, value-oriented media, social 

policies, and collective mechanisms such as 

enjoining good and forbidding wrong, all of which 

either facilitate or weaken the process of religious 

education depending on their alignment with 

Islamic educational aims (Davoodi & A'Rafi, 2015; 

Hosseinizadeh, 2014). The main strategies 

extracted from the analysis included 

encouragement and warning, promise and threat, 
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exhortation, guidance, reminder, command and 

prohibition, and complementary strategies such as 

gentleness, tolerance, role modeling, rational 

orientation, gradualism, appropriate neglect, 

moderation, storytelling, play, observance of 

obligations, and avoidance of prohibitions 

(Davoodi & A'Rafi, 2015; Majlisi, 2013). These 

strategies show that Islamic religious education is 

not based on one-dimensional instruction, 

coercion, or emotional persuasion, but on a 

balanced system that addresses cognition, 

affection, will, behavior, and social practice. 

The consequences of Islamic religious education 

were identified as both internal and external 

outcomes that emerge when the learner is educated 

through a coherent system of monotheistic 

meaning, moral discipline, family support, social 

guidance, and practical religious strategies. At the 

individual level, the most important outcomes 

included peace of heart through remembrance of 

God, discernment between truth and falsehood, 

increased divine guidance, inner light and insight, 

revival of the heart, contentment, and freedom from 

excessive dependence on others. These 

consequences indicate that Islamic religious 

education is not limited to visible behavioral 

conformity; rather, its deeper aim is inner 

transformation, formation of moral perception, 

spiritual self-regulation, and existential stability. At 

the social level, the model implies the formation of 

believers who are responsible, justice-oriented, 

morally committed, and capable of participating in 

the construction of a righteous community. The 

Delphi validation confirmed the acceptability of the 

proposed model: expert agreement was strong 

across the main components, Cronbach’s alpha 

values were above the acceptable threshold, the 

content validity index ranged from 0.90 to 0.96, 

and the mean expert ratings were above 4.2 out of 

5. These results demonstrate that the model 

possesses both theoretical coherence and practical 

validity. Structurally, the paradigmatic model was 

designed in three layers: the philosophical layer, 

which explains the “why” of education through the 

core category of innate monotheistic education; the 

infrastructural layer, which includes causal, 

contextual, and intervening conditions; and the 

operational layer, which includes educational 

strategies and practical procedures. This layered 

structure allows the model to function not merely 

as an abstract philosophical scheme but as a usable 

educational framework for Islamic schools, teacher 

education programs, curriculum planners, and 

religious education policymakers. 

In conclusion, the study demonstrates that the 

philosophy of religious education in Islam can be 

organized into a coherent paradigmatic model 

centered on innate monotheistic education. This 

model explains education as the awakening and 

guidance of the human being’s primordial 

orientation toward God, the cultivation of reason 

and morality, and the formation of a faithful and 

responsible personality. The findings show that 

religious education requires the interaction of 

inherited spiritual capacities, family formation, 

school and social influences, and balanced 

educational strategies that combine guidance, 

reminder, exhortation, encouragement, warning, 

modeling, rationality, gentleness, and gradual 

development. The proposed model also shows that 

the outcomes of Islamic education are not restricted 

to ritual performance or doctrinal knowledge, but 

include inner peace, discernment, guidance, 

contentment, moral awareness, and social 

responsibility. By integrating Qur’anic 

interpretation, Islamic educational philosophy, 

hermeneutic understanding, grounded theory, and 

expert validation, the model provides a systematic 

framework for responding to contemporary 

educational crises in Islamic societies. It can guide 

educational systems in designing curricula, teacher 

training, family education, and school-based 

religious programs that are theoretically grounded, 

spiritually meaningful, and practically applicable. 

Ultimately, the model presents Islamic religious 

education as a comprehensive process for forming 

a generation that is faithful, reflective, morally 

committed, socially responsible, and oriented 

toward a pure life. 

 



 معرفت و بصیرت اسلامی 

 

14 

References 
 

 

Adli, F., & Abedi, H. A. (2016). The Delphi 
Method: Theoretical Foundations and 
Applications. Iran University of Medical 
Sciences Press.  

Adyani, M. T. (2016). Foundations of Islamic 
Education. Bu-Ali Sina University.  

Bagheri, K. (2019). An Introduction to the 
Philosophy of Education of the Islamic 
Republic of Iran. Scientific and Cultural 
Publications.  

Bagheri, K. (2020). Hermeneutics and 
Research Methods in Educational Sciences. 
University of Tehran Press.  

Cohen, J. (1960). A Coefficient of Agreement for 
Nominal Scales. Educational and 
psychological measurement, 20(1), 37-46.  

Creswell, J. W., & Clark, V. L. P. (2017). 
Designing and Conducting Mixed Methods 
Research (3rd ed.). SAGE Publications.  

Davoodi, M., & A'Rafi, A. (2015). Methods of 
Religious Education in the Conduct of the 
Infallibles. Daftar-e Nashr-e Ma'aref.  

Ghasemi, A. (2017). Factors Affecting Religious 
Education in Islam. Imam Sadiq University 
Press.  

Habibi, A. (2014). The Delphi Method in 
Qualitative Research. Quarterly Journal of 
Qualitative Research in the Humanities, 
2(1).  

Hashemi, S. J. (2011). Foundations of 
Education from the Perspective of Islam. 
SAMT Publications.  

Hosseinizadeh, S. A. (2014). Goals of Religious 
Education from the Perspective of the 
Qur'an and Hadith. Research Institute of 
Hawzah and University.  

Hsu, C. C., & Sandford, B. A. (2020). The Delphi 
Method: Techniques and Applications. 
Springer.  

Javadi Amoli, A. (2008). Tafsir Tasnim. Esra 
Publishing Center.  

Kant, I. (2013). Education from Kant's 
Perspective (G. Shokouhi, Trans.). Astan 
Quds Razavi Publications.  

Majlisi, M. B. (2013). Bihar al-Anwar. Al-Wafa 
Institute.  

Mayer, F. (2024). History of the Philosophy of 
Western Education (A. A. Fayyaz, Trans.). 
University of Tehran.  

Mesbah Yazdi, M. T. (2021). Foundations of 
Islamic Education. Imam Khomeini 
Educational and Research Institute.  

Motahhari, M. (2016). Education in Islam. 
Sadra Publications.  

Naqibzadeh, M. A. (2014). A Look at the 
Philosophy of Education. Tahouri 
Publications.  

Nasr, S. H. (2014). Islamic Philosophy and 
Education. Harvard University Press.  

Palmer, R. (2012). Hermeneutics (M. S. Hanai, 
Trans.). Hermes.  

Rahayu, E. S. (2016). Foundation of Islamic 
Education: Axiological Perspective. Journal 
of Islamic Education.  

Rahbar, M. T., & Rahimian, M. H. (2013). The 
Relationship between Ethics and Education 
from the Perspective of Islam. Ethics and 
Education Quarterly, 3(2), 45-68.  

Salahshouri, A. (2013). Mulla Sadra and the 
Goals of Education. Hikmat-e Sadra'i 
Quarterly(2).  

Sarmadi, M. R. (2019). Philosophy of Islamic 
Education. Research Institute of Hawzah 
and University.  

Strauss, A., & Corbin, J. (2016). Basics of 
Qualitative Research: Techniques and 
Procedures for Developing Grounded 
Theory. University of Tehran Press.  

Vaezi, A. (2014). An Introduction to 
Hermeneutics. Research Institute for 
Islamic Culture and Thought.  

 


