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Abstract 
The domain of buḍʿ in Imami jurisprudence is an area in which marital rights 

and obligations, chastity, modesty, family well-being, and moral order 

intersect. A central issue in this field concerns the relationship between the 

need for knowledge of sexual rights and legal obligations, on the one hand, 

and the religious and ethical constraints governing the communication of 

sensitive matters, on the other. Using a descriptive-analytical method with a 

jurisprudential and inferential approach, this study formulates an “Epistemic 

Safeguarding Theory in the Domain of Buḍʿ” and explains its principal 

pillars and inferential foundations. According to this theory, whenever the 

absence of necessary knowledge concerning lawful sexual relations, marital 

rights, duties, and boundaries creates a reasonable probability of sin, 

violation of rights, family harm, or disruption of the marital relationship, the 

acquisition and proportionate transmission of such knowledge may assume 

a safeguarding function. The findings indicate that the theory rests on three 

main pillars: prevention of probable harm arising from epistemic deficiency, 

priority of safeguarding over silence motivated by modesty in cases of 

genuine conflict, and management of sexual instinct through regulated 

knowledge. Its principal inferential foundations include the duty to protect 

oneself and one’s family, preservation of social order, the relationship 

between knowledge and marital rights and obligations, the duty to acquire 

necessary legal knowledge, and the doctrine of necessary preliminaries to 

obligations. The theory does not justify unrestricted sexual education; 

rather, it limits the transmission of knowledge by necessity, proportionality, 

sufficiency, modesty, chastity, and avoidance of corruption. It therefore 

offers a jurisprudential framework for reconciling necessary knowledge 

with the protection of moral and familial values. 

Keywords: Epistemic Safeguarding, Buḍʿ, Imami Jurisprudence, Modesty, 

Chastity, Marital Rights, Preservation of Social Order. 

 

 چکیده
هایی است که در آن حقوق و تکالیف زوجین،  فاف،  امامیه از جمله  رصهحوزه بضع در فقه  

شوند. یکی از مسائل  زمان مطرح می صورت هم حیا، سلامت خانواده و نظم اخلاقی جامعه به

از یک سو و  احکاا و حقوق جنسی  از  میان ضرورت آگاهی  نسبت  این حوزه،  در  اساسی 

ملاحظات شر ی و اخلاقی در بیان مسائل حساس از سوی دیگر است. پژوهش حاضر با روش 

بندی »نظریه صیانت معرفتی در توصیفی ر تحلیلی و رویکرد استنباطی ر فقهی، درصدد صورت 

حوزه بضع« و تبیین ارکان و مبانی استنتاجی آن است. بر اساس این نظریه، هرگاه فقدان آگاهی 

احتمال  قلایی ارتکاب معصیت، لازا درباره حقوق، تکالیف و حدود روابط جنسی مشروع، 

انتقال   و  تحصیل  کند،  ایجاد  را  زوجیت  رابطه  در  اختلال  یا  خانوادگی  آسیب  حق،  تضییع 

دهد که این نظریه بر سه  ها نشان می تواند واجد کارکرد صیانتی شود. یافتهمتناسب معرفت می 

رکن اصلی استوار است: دفع ضرر معرفتی محتمل، تقدا صیانت بر سکوت ناشی از حیا در  

ترین مبانی استنتاجی  مند. همچنین، مهممقاا تزاحم، و مدیریت غریزه از طریق معرفت ضابطه

می را  تکالیف  آن  و  با حقوق  معرفت  پیوند  نظاا،  الأهل، ضرورت حفظ  وقایة  ادله  در  توان 

وجو کرد. نظریه صیانت معرفتی، در  ین پذیرش  زوجین، وجوب تعلم و مقدمه واجب جست

شود، بلکه انتقال معرفت بخشی در موارد لازا، به آموزش نامحدود منتهی نمی رت آگاهی ضرو

داند. بر این اساس،  را مقید به ضرورت، تناسب، قدر لازا، ر ایت حیا و  فاف و  دا مفسده می 

های تواند چارچوبی فقهی برای جمع میان ضرورت معرفت و صیانت از ارزش نظریه حاضر می 

 اخلاقی در حوزه خانواده فراهم کند.

 صیانت معرفتی، بضع، فقه امامیه، حیا،  فاف، حقوق زوجین، حفظ نظاا.  :کلیدواژگان
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 مقدمه 

  ی ها رصه   نیترو احکاا ناظر بر آن، از حساس   یحوزه روابط جنس

انسان  میتنظ اسلام   یرفتار  فقه  آن،    یااست؛  رصه   یدر  در  که 

شر   یامجمو ه ملاحظات  و    ی خانوادگ  ، یفرد  ،یاخلاق  ،یاز 

همبه   یاجتما  نمصورت  و  دارند  حضور  را   کیچ یه   توانی زمان 

د از  بخش  کیاز    یسجن  زه یکرد. غر  ل یتحل  یگریمستقل  از    ی سو، 

طب و زم  یعیساختار  انسان  تداوا    لیتشک  یبرا  یانه یوجود  خانواده، 

  ی اوست و از سو  یو جسمان  ی اطف  یازها یاز ن  یبخش  نینسل و تأم

هدا  گر،ید فقدان  هنجار  یمعرفت  ت یدر صورت  منشأ    تواندیم  ، یو 

اخلاق  ییرفتارها نظم  و  با  فت، سلامت خانواده  جامعه    یشود که 

نه در انکار    یدوگانگ نیحل اراه   ،یاست. در نگرش اسلام سازگارنا

آن در چارچوب    میو تنظ  ت یآن، بلکه در هدا  ی و نه در رهاساز  زه یغر

از    یاسلام  ی هال ی. تحلشودیوجو مجست   یها و احکاا شر ارزش

ا  زین  یجنس  تیترب ن مبنا شکل گرفته  ن یبر    یجنس  ازیاند که شناخت 

  ی اخلاق  یهاارزش  ها،ت یمسئول  ها،ت یمحدود  ختزمان با شناهم   دیبا

ا باشد و آموزش  اهداف خانواده همراه  ارزش  ن یو  نظاا  از    ی حوزه 

نشود    نید مقا(Karami, 2021)منفک  مطالعات  درباره    یاسه ی. 

غرب  یاسلام  ی الگو جنس  ی و  م  ز ین  یآموزش  در    دهند ینشان  که 

قلمرو مستقل از اخلاق    کیاز آنکه    ش یب  یامر جنس  ،یاسلام  کردیرو

رفتار  یمندت ی و غا تی با خانواده،  فاف، مسئول وند ی شود، در پ یتلق

م معنا  هم(Wani et al., 2017)   ابد ییانسان    ه ی چندلا  وند ی پ  نی. 

م »آگاه  شود یموجب  جنس  «یمسئله  حوزه  مسئله   یدر    ی اتنها 

جواز    ایدرباره حدود وجوب    یفقه  ینباشد، بلکه به موضو   یآموزش

مسئول معرفت،  مسئول  تی انتقال  سطوح  تی مکلف،  در  و   یخانواده 

 شود.  لیتبد یساختار اجتما  ت یمسئول

  ی سنت  اتیآن است که ادب   نهیزم  ن یدر ا  ی اصل  یهای از دشوار  یکی

نظر،   ستر،  استمتاع،  نکاح،  به  مربوط  احکاا  از  سرشار  اگرچه  فقه، 

زوج حقوق  بلوغ،  جنس  نیطهارت،  روابط  حدود  ا  یو    ن یاست، 

ذ را  مستقل  لیمجمو ه  جنس  ی نوان  »آموزش    انت ی»ص  ای  «یمانند 

از آنکه    شیمسئله امروز ب   ن،یابرانکرده است. بن  یبندصورت  «یمعرفت 

منسجم از مواد    ینظر  یبند صورت  کیباشد، فقدان    یفقدان ماده فقه

روا منابع  در  است.  موجود  روابط    ،ییپراکنده  به  مربوط  مسائل 

طهارت و حدود روابط با صراحت متناسب با    ،یآداب جنس ن،یزوج

معرفت در  الکه اصل انتق دهدیامر نشان م  نیاند و همشده  انیمقاا ب

ن  نیا   ی نیبا سنت د  گانه یب  یامر  ،یشر   از یحوزه در صورت وجود 

در  (Al-Hurr al-Amili, 1988)  ستین ادب  نی.    ات یحال، 

  ی کیو آن را    شماردی م  یانسان  نی ادیبن  لیرا از فضا  ایاسلاا ح  یاخلاق

.  (Al-Majlisi, 1983)  کندیم  یرفتار معرف  کننده م یتنظ  ی روهایاز ن

: ردیگیشکل م  یدو دسته داده، پرسش مهم  ن یاز کنار هم قرار دادن ا

مسائل حوزه بضع    یجهل نسبت به برخ  ی اند، ولو ستر ارزش   ا یاگر ح

تض حراا،  ارتکاب  به  روابط    عییبتواند  در  اختلال  سوءرفتار،  حق، 

»سکوت به    انیشود، نسبت م  ینهاد خانواده منته  فیتضع  ا ی  نیزوج

  ن یی تع  دیچگونه با  انت«یص  یبه اقتضا  یبخشیو »آگاه  ا«یح  یاقتضا

 شود؟ 

  ه یموضوع نظر  را یدارد؛ ز  ینقش محور  قی تحق  ن ی»بضع« در ا  مفهوا

ن   جیرا  یبه معنا  ی حاضر همه ابعاد آموزش جنس بلکه آن    ست، یآن 

  ، یجنس  فیحقوق و تکال  ت،یقلمرو از معرفت است که به رابطه زوج

.  شودیمربوط م  یی روابط زناشو  میاز حر  انت یاستمتا ات مشروع و ص

ها، حقوق و  با آثار نکاح و سلطه  م یمستق وند ی بضع در پ ه، یدر فقه امام

ا  ییهات یمحدود از  که  شده  زوج  جادیمطرح    ی ناش  تیرابطه 

و نسبت    یمنافع جنس  تیدرباره ماه  دیجد  یفقه  یهای. بررسشوندیم

صرفاً به    توان یاند که مفهوا بضع را نمنشان داده   ز یآن با حقوق زن ن

رابطه    یبا ساخت حقوق  امفهو  نیفروکاست، بلکه ا  یامر جسمان  کی

 Bahrami)دارد    وند یپ  نیو حدود سلطه و استحقاق طرف  تیزوج

& Samani, 2019) ن یمجمو ه حقوق زوج  زی. منابع فقه خانواده ن  

تکال حقوق،  متقابل  چارچوب  در  تحل  فیرا  خانواده  مصالح    ل یو 

ا  کنندیم بر  معرفت  ن یو  بحث  ناگز  یاساس، هرگونه  بضع   ریدرباره 

 Mousavi)روشن سازد    یساختار حقوق  ن یرا با ا  خودنسبت    دیبا

Bojnourdi, 2017)ا از  آگاه  ن ی.  صرفاً    یمنظر،  بضع  به  نسبت 
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ن بدن  درباره  موقع  ست؛ یاطلاع  به  نسبت  معرفت   ،یحقوق  تیبلکه 

 رابطه مشروع است.  کیفرد در  یو اخلاق یفیتکل

شرا  یمعرفت  انتیص  هینظر  ی بندصورت   ضرورت از    طیدر  معاصر 

اطلا ات درباره مسائل    انیتر شده است. جربرجسته   زین  یگریجهت د

و    ستین  یمتن تخصص  ای  هیمنحصر به خانواده، استاد، فق  گرید  یجنس

از اطلا ات ناهمگون مواجه    یامختلف با حجم گسترده   نیفرد از سن

الزاماً به    شده ت یهدا  ینظاا معرفت کی  ان فقد  ،ییفضا  نیاست. در چن

فرد در وضع  یباق  یمعنا بلکه ممکن    ست، ین   «یاطلا ی»ب  ت یماندن 

شود    یمنته  یشناخت او به منابع  یر یگشکل   ندیفرا  ی است به واگذار

سازگار   ینید  یبا نظاا ارزش  یهنجار  ای  یاخلاق  ،ی لم  ثیکه از ح

»صستندین مفهوا  ادب  انت«ی.    دستانه ش یپ  یکردیروبر    دیجد  ات یدر 

  ب یتنها واکنش پس از تحقق آس انتیمعنا که ص  ن یدلالت دارد؛ به ا

  جاد یو ا  د یتهد  ینیبش یپ  ب، یآس  یهانه یبلکه شامل شناخت زم  ست، ین

 ,Nazemi)   شودیم  زیاز وقوع آن ن  یریجلوگ  ی لازا برا  تیظرف

که    استمعن  نیبه ا  یمنطق به قلمرو معرفت جنس  ن ی. انتقال ا(2022

اختلال وارد  مل شود،    ا یصرفاً پس از تحقق انحراف    د ینبا  ینظاا فقه

  ن یاز ا یمتناسب، از تحقق بخش  یآگاه   ن یتأم  ق یاز طر  تواند یبلکه م

 کند.  یریشگیپ  هابیآس

نبا  یمعرفت  انت یحال، ص  نیا  با اطلا ات    دی را  نامحدود  گسترش  با 

مفهوا در آن است    نیا  ینظر  ازاتیاز امت  یکیدانست.    کسانی  یجنس

م ن  انیکه  ش  ازی»اصل  و  »حدود  و  معرفت«  معرفت«   وه ی به  انتقال 

م  کیتفک اسلامکندیبرقرار  نظاا  برخلاف    ،یجنس  ت یترب  ی. 

دسترس  ییکردهایرو صرف  ا  ی که  مستقل    طلا اتبه  ارزش  را 

ترب  دانند،یم اهداف  اساس  بر  را  مخاطب،    تی وضع  ،یتیمحتوا 

آثار  مل و  خانواده،  فاف  ارز  یمصلحت    کند یم  یابیآن 

(Nouralizadeh Mianji & Rahimi, 2024)ا از  رو،    نی. 

  ی مسائل جنس انینامحدود در ب یآزاد  هینه نظر یمعرفت انتیص هینظر

است    یاریمع  نییتع  یمطلق؛ بلکه در پ  کوتمنع و س  هیاست و نه نظر

وضع هر  در  بتوان  آن،  اساس  بر  از    ص یتشخ  تیکه  مقدار  چه  داد 

تحقق    ی و برا  یاوه ی با چه ش  ،یدر چه زمان  ،یچه کس  یمعرفت، برا

مزبور   هینظر  شودیسبب م  یژگیو  نیمنتقل شود. ا  دیکداا مصلحت با

ن  رایداشته باشد، ز  یاستنباط فقه  ت یقابل از ابواب،    ی اریدر بس  ز یفقه 

شرا مفسده،  ضرورت،  موضوع،  به  توجه  با  را  و    ط یحکم  مکلف 

 .کندی م نییتزاحم مصالح تع

در    ایاست. ح  ق یدق  یبازخوان  ازمندین  ایچارچوب، مسئله ح  ن یهم  در

معرفت، بلکه    لیتعط  ای  ت یجهل، انکار واقع  ی نه به معنا  ینگرش اسلام

  ی است. مطهر  یمراقبت در رفتار و حفظ حدود انسان  ینو  یبه معنا

انسان    ت ی مالک  ی مثبت برا  یی روی فاف و حجاب،  فت را ن  ل یدر تحل

 زهیفقدان غر  ا ی  یو آن را با خاموش  کندیم  یعرفم  شیخو  زیبر غرا

بتواند   یاگر معرفت ن،ی. بنابرا(Motahari, 2010) داند ینم کسانی

دهد،    شیرا افزا  حیو رفتار صح  فی تکل  صیتشخ  ،یخودکنترل  تیظرف

  ا یضد ح ،یتعلق موضوع به امر جنس  لیصرفاً به دل  تواندیاصل آن نم

ح  یتلق با  آنچه  م  اسازگارن  ایشود.  مبتذل،    تواند یاست،  صورت 

نه اصل    یرضروریغ  اینامتناسب    ز،یآمکیتحر باشد،  انتقال معرفت 

ن  یآگاه ترب  از یمورد  منابع  تناسب    ز ین  ی فقه  یجنس  ت یمکلف.  بر 

جهت    ن یاند و از اکرده   د یو مصلحت مخاطب تأک   ازیآموزش با سن، ن

جمع   یاخلاق  یهامیحر  تیضرورت آموزش و ضرورت ر ا  انیم

 . (Motahari, 2023)اند کرده 

آور وجود  الزاا   یبه موضو   یآگاه  لیامکان تبد  زین  یاز منظر اصول

بس فقه،  در  تکال  ی اریدارد.  امتثال   یزمان  ف یاز  مکلف  قابل  که  اند 

داشته باشد.    یمقدمات  مل شناخت کاف  ا ینسبت به موضوع، حکم  

که اگر تحقق واجب   دهدیبحث مقدمه واجب در اصول فقه نشان م

  المقدمه ی نسبت آن مقدمه با وجوب ذ  باشد،  یمقدمات  یمتوقف بر امر

 ,Al-Muhaqqiq al-Khurasani) گرفته شود    ده یناد  تواند ینم

مکلف   ت یو مسئول ف یدر مسئله تنجز تکل انیاصول  ن ی. همچن(1988

ا به  تعلم،  به  کرده   نینسبت  توجه  همنکته  جهل  که  رافع    شهیاند 

موارد  ستین  تیمسئول در  تع  یو  امکان  باشد،    لمکه شخص  داشته 

مسئول  تواند ی م  یریادگیترک   منشأ   ,Ansari) باشد    ت یخود 

شود   ده یتا پرس کندیرا فراهم م یانه یزم یاصول تیظرف ن ی. ا(1991

ن  ایآ بضع  حوزه  تکل  ز،یدر  تحقق  حراا    یریشگیپ  ای  فیهرگاه  از 
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در    تواندیم  میتعل  یگریمتوقف بر معرفت باشد، تعلم و در سطح د

 رد؟ یالزاا قرار گ روقلم

 ی. خانواده در نظاا اجتما شودیتنها به مکلف منفرد محدود نم   مسئله

از رابطه خصوص  یگاهیاسلاا جا   ا یدو فرد دارد و سلامت    یفراتر 

رابطه    یکند. بررس  جادیا  یآثار گسترده اجتما   تواند یاختلال آن م

جنس  ی اطف حد  ن یزوج  یو سلامت  و  قرآن  چارچوب    زین   ث یدر 

ک  که  است  داده  زوج  ت ی فینشان  خانوادگ  ن یروابط  آرامش  و    ی با 

پ مستق  انیم  وندیاستحکاا  ارتباط   & Pasha)دارد    میآنان 

Bakhtiari, 2019)که با نظم   یمصالح ،یفقه حکومت ات ی. در ادب

از    توانندیم  کنند،یم  دایارتباط پ  ی خانواده و ساختار اجتما    ،ی موم

فرد رفتار  تدب  یسطح  موضوع  و  رفته    رند یگ قرار    ی موم  ریفراتر 

(Zibaeinejad, 2026)زین  یمعاصر در فقه حکومت  یهادگاه ی . د  

ظرف نوپد  یبرا  تیحاکم  تیبر  موضو ات  با  از    دیمواجهه  خانواده 

پ  ییشناسا  قیطر آس  یریشگی مصلحت،  طراح  بی از    است یس  یو 

تأک  بنابرا(Sarami, 2026)  کنندی م  دیمتناسب  از    یکی  ن، ی. 

آ  ن یا  له مقا  ینظر  یهاپرسش که  از    یبخش  توانیم  ا یاست 

که فقدان آنها اختلال    یطیحوزه بضع را، در شرا  یضرور  یهایآگاه

با مفهوا حفظ نظاا و واجبات    کند،یم  جادیدر خانواده ا  ییقابل ا تنا

 داد.  وند یپ یاجتما 

در حوزه بضع   یمعرفت  انتیص  هینظر  ی بندپژوهش، صورت   نی ا  هدف

نشان   کوشدی م قی تحق ن یآن است. ا یاستنتاج  یارکان و مبان ن ییو تب

  ک ی  ،یو اصول  یاز قوا د فقه  یااز مجمو ه   توانیدهد که چگونه م

استدلال برا  ینظاا  موارد  تیمشرو   یمنسجم  در  ضرورت    یو 

بدو   یبخشیآگاه کرد،  نت   ناستخراج  آموزش   جه یآنکه  جواز  به 

آن است    یشود. مسئله اصل  یو  فاف منته  ایکنار نهادن ح  اینامحدود  

استوار است و   یدر حوزه بضع بر چه ارکان یمعرفت انتیص هیکه نظر

کداا  یاستنتاج  یمبان  نیترمهم توصآن  پژوهش،  روش  ر    یفیاند. 

  شود یم  وشش منابع است و ک   یو اصول  یفقه  لیبر تحل  یو مبتن  یلیتحل

  ی تنها  ناصر لازا برا  ،یهمه مباحث آموزش جنس  دی بازتول  یبه جا

نظر ارندیمورد توجه قرار گ  یمعرفت  انت یص   یاثبات ساختار  بر    ن ی. 

  یفرض استوار است که معرفت، هنگام  نیبر ا  یشنهادیپ  هیاساس، نظر

اختلال در    ا یحق    عییتض  ت،یمعص  یکه فقدان آن احتمال قابل ا تنا 

ا  ه خانواد م  جاد یرا  ص   تواند یکند،  ابزار  به  و    ل یتبد  انت یخود  شود 

حاکم    یشر   ودیو ق  یضرورت معرفت  انیحکم انتقال آن تابع نسبت م

 انتقال باشد.  وه یبر ش

 در حوزه بضع  یمعرفت انتیص هی نظر یمفهوم چارچوب

نظر  یبند صورت آن،    ش یپ  یفقه  هیهر  احکاا  درباره  استدلال  از 

ز  ق یدق  د یتحد  ازمندین است؛  نادرست    قیی تض  ا یتوسعه    رایموضوع 

  ه یقرار دهد. در نظر  ریاستنباط را تحت تأث  ندیتماا فرا  تواندیمفهوا م

  ل یو »بضع« هسته موضوع را تشک   «یمعرفت  انت یحاضر، دو مفهوا »ص

از    ی ری اا، ناظر بر حفظ، مراقبت و جلوگ  یمعنادر    انت ی. ص دهندیم

آس هنگام  بی ورود  اما  »معرفت  یاست،  وصف  افزوده    «ی که  آن  به 

ف  شود،یم از حفاظت  ثقل  به حوزه شناخت    یرفتار  ای  یکیزینقطه 

  انت یموضوع ص  تواندیصورت، معرفت هم م  نی. در اگرددیمنتقل م

مسئله   نخست،  کاربرد  در  آن.  ابزار  هم  و  نظاا    ن یاباشد  که  است 

گمراه   یشناخت اطلا ات  از  جامعه  و  تحرفرد   ای  شده فیکننده، 

  ی محافظت شود؛ در کاربرد دوا، آگاه  ن یادیبن  یهاناسازگار با ارزش

وسبه  آس  یریشگیپ  یبرا  یاله یمثابه  م  بیاز  گرفته  کار  . شودیبه 

 کندیم  یمعرف  فعالش یپ  یندیآن را فرا  انت، یص   دیجد  یپردازمفهوا 

مواجهه    تیو ظرف  ییرا شناسا  دی وامل تهد  ب،ی از وقوع آس  شیپ  هک 

از همه    ش یمورد بحث ب  ه ی. نظر(Nazemi, 2022)  کندیم  جاد یرا ا

معرفت«، هرچند   لهیبه وس  انتی»ص  یعنیدوا استوار است؛    یبر معنا

 هست.  زیخود معرفت ن  شیو پالا نشیلازمه تحقق آن، گز

دوچندان است. ممکن است فرد    زیتما  ن یا  ت یاهم  ،یحوزه جنس  در

از اطلا ات قرار داشته باشد، اما    یع یدر معرض حجم وس  یاز نظر کم

  ای  یبودن، فقدان چارچوب اخلاق  یرواقعیاطلا ات به  لت غ  نیهم

باشد.    بی بلکه منشأ آس  انتیگسست از ساخت خانواده، نه  امل ص

»افزا  توانی نم  ار  یمعرفت  انتیص  ن،یبنابرا اطلا ات«    شیبا  مطلق 

  ت ی درباره ترب  یاسلام  یهابر آموزه   یمبتن  ی هاکرد. پژوهش  فیتعر

بر ا  یجنس   ،یاند که نظاا اسلامکرده   دینکته تأک   ن یزنان و دختران 
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معرفت جنس پ  یارزش  در  غا  وندیرا  ترب  ت،یبا  اثر  و  آن    یتیمحتوا 

م  سنجدیم در  صرفاً  نه    شتر یب  یهاداده   بهفرد    یدسترس  زانیو 

(Islamic Education Scientific, 2021)مقا   ی مبان  سه ی. 

  ن یکه اختلاف ا  سازدیآشکار م  زین   یجنس  ت یترب  یو اسلام  یبرالیل

رو محتوا   کردیدو  در  از    ست،ین  یجزئ  یتنها  آنها  تصور  در  بلکه 

دارد    شهیر  یاخلاق  یخانواده و حدود دخالت هنجارها  ،یانسان، آزاد

(Nouralizadeh Mianji & Rahimi, 2024)نت در    جه، ی. 

غا  هینظر  کی  یمعرفت  انتیص  هینظر و  است؛    مدار«ت ی»محتوامحور 

م  بخشانت یص  یمعرفت  برا  شود یمحسوب    ف، یتکل  صیتشخ   ی که 

 رابطه مشروع لازا باشد.  میتحک ایاز مفسده  ی ریحفظ حق، جلوگ

در ابواب فقه خانواده است.    دارشهیر  یدوا، »بضع«، اصطلاح  مفهوا 

کاربردها  نیا در  اخت  یفقه  ی واژه  و  استمتا ات  نکاح،    ا ی  ار یبا 

آن را    توانیو نم  کندیم  دا ی پ  وندیپ   یاستحقاق مرتبط با رابطه جنس

بدن   مترادف  فقه  ت یجنس  ا یصرفاً  مباحث  ماه  یدانست.    ت ی درباره 

که »بضع« در    دهدی آنها با  قد نکاح نشان م  سبت زن و ن   یمنافع جنس

و    ن یتمک  ت،یرضا  ت،یمانند حق، استمتاع، زوج  میاز مفاه  یاشبکه 

.  (Bahrami & Samani, 2019)  ردیگی حدود تصرف قرار م

در چارچوب    ن یاحکاا مربوط به روابط زوج  زیدر منابع فقه خانواده ن

 Mousavi) اندشده   ی بندصورت نیآثار  قد و حقوق متقابل طرف

Bojnourdi, 2017)بنابرا  هیمقصود از »حوزه بضع« در نظر  ن،ی. 

معرفت  از موضو ات  رابطه    یحاضر، مجمو ه آن دسته  به  است که 

  ،یجنس  یمندحدود بهره   ن،یزوج  فیحقوق و تکال  ،یمشروع جنس

پ  ت یزوج  می فاف، حفظ حر رفتارها  یریشگیو  حراا مربوط    ی از 

 .شودیم

همه ابعاد آموزش    میتنظ  یرا از اد ا  هیمحدودکننده، نظر  فیتعر  نیا

م  یجنس براسازدیدور  پزشک  ی.  داده  هر   یشناختست یز  ای  یمثال، 

مگر  رد،یگیقرار نم یفقه یحوزه بضع به معنا لیدرباره بدن الزاماً ذ

  ن یکند. به هم  دا یپ  وند یپ  تی سلامت رابطه زوج  ا یحق    ف، یآنکه با تکل

برنامه کامل آموزش    یدر مقاا طراح  یمعرفت  انتیص  هیظرن  ب،یترت

است    یمعرفت  یفقه  تیموقع  نییمسئله آن تع  ست؛ ین  یبهداشت جنس

  ا یحق  عییمکلف را در معرض خطا، گناه، تض تواندیکه فقدان آن م

ا  بیآس دهد.  قرار  خانواده  ز  یادیز  ت یاهم  دیتحد  نیبه    رایدارد؛ 

گسترده  موضوع  حوزه  شود،  هرچه  ب  امکان تر  به    ضابطه یاستناد 

.  ابدییم  شیافزا  زیمقدمه واجب ن  ایچون لاضرر، حفظ نظاا    یقوا د

قائل شود.   زیو »معرفت لازا« تما  د«ی»معرفت مف  انیم  دیمعتبر با  هینظر

مف  ی اریبس است  ممکن  اطلا ات  در جا  دیاز  تنها  اما  که    ییباشند، 

تحقق مفسده    ا ی  ثال فقدان معرفت و اخلال در امت  ان یروشن م  یارابطه 

الزاا    یجواز به سو  ا یاز سطح استحباب    توانی وجود داشته باشد، م

 حرکت کرد. 

  ی قیبا مفهوا »تعلمّ« ارتباط وث  نیقلمرو همچن  نیدر ا  یمعرفت  انتیص

  یکی  فیمکلف نسبت به شناخت تکل  تی دارد. در اصول فقه، مسئول

  ی برا  یاصورت  اا جهل را بهانه به   توانیاست و نم  یاز مباحث اساس

نسبت    اط، یبرائت و احت  یدر بررس  یانصار  خ یدانست. ش  ت ی رفع مسئول

با دقت تحل   ف یتنجز تکل  و جهل، فحص    انیم و نشان    کندیم  لیرا 

  ی اصول معذِّر، مکلف در موارد  یاز تمسک به برخ   ش یکه پ  دهدیم

  انت یص هیمبنا در نظر  نی. ا(Ansari, 1991)مکلف به فحص است 

گاه   یشر   فینظاا تکل دهد ینشان م  رایدارد؛ ز ژه یو  ت یاهم یمعرفت 

لازا را کسب کند. در حوزه   یاز  مل، آگاه  شی از فرد انتظار دارد پ

حقوق    ا یکه احکاا    ردیقرار گ  یت یاگر فرد در آستانه وضع  زیبضع ن

به شناخت آنها را از    از یاصل ن توانینم شود،ی بر او مترتب م  یخاص

 جدا کرد. فینظاا تکل

»تعلمّ« دو سطح متفاوت   م«ی»تعل  گر،ید  یسو  از او  مکلف   نکه یاند. 

به   ا  یامسئله   ی ریادگیموظف  به  لزوماً  ن   ن یباشد،  هر    ست یمعنا  که 

انتقال از   ی آن به همه افراد باشد. برا میمکلف به تعل ینهاد   ایشخص 

تعل به وجوب  تعلم  مثال،    ی برا  افت؛ ی  یمستقل  یمبنا  دی با  میوجوب 

ب  فه یوظ  ن، یدوال  ت یمسئول در  ن  ان ی الم  مورد    ت یمسئول  از،یحکم 

نظاا    تیحاکم از طر  یخاص  تیوجود وضع  ایدر حفظ  تنها    ق یکه 

ا است.  رفع  قابل  نظر  کیتفک  نیآموزش  ناموجه  توسعه    هیاز 

در سطح نخست    یمعرفت  انت یحاضر، ص  هی. در نظرکندیم  یریجلوگ

دهد و  ی م  حیشخص نسبت به کسب معرفت لازا را توض   ت یمسئول
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  ت یمسئول  ،یو اجتما   یدر سطح دوا، با توجه به مناسبات خانوادگ

فقه    ی هادگاه ی. دکندیم  یرا بررس  فیتکل  یدارا   ی نهادها  ا یاشخاص  

  ت یظرف  نیدر حوزه زنان و خانواده بر ا  یزیردرباره برنامه  یحکومت

آنها،    یآثار  موم  لیبه دل  ،یمسائل خانوادگ  یدارند که برخ  دیتأک 

ا(Zibaeinejad, 2026) اند  کلان   یگذاراست یس  ازمندین با    ن ی. 

  ت یدر حدود ضرورت و صلاح  د ی با  زین  ی موم  ت یمسئول  نیحال، ا

 شود. فیتعر یشر 

د  بعُد مفهوا   گر یمهم  »ح  ه،ینظر  یشناسدر  با  اگر  ا«ستینسبت آن   .

مسائل   انیب  ایباشد، آ یانتقال معرفت ضرور یبه معنا یمعرفت انتیص

با فض ا  ایح  لت یحوزه بضع  به  بدون    ن یتعارض دارد؟ پاسخ  پرسش 

»ش  انیم  کیتفک و  »محتوا«  ن  وه«ی»موضوع«،  موضوع  ستیممکن   .

  ا یآن را ضدح  انیب  خودیخودامر به   نیاباشد، اما    یممکن است جنس

رواکندینم و    ی متعدد  ی فقه  اتی.  طهارت  نکاح،  احکاا  درباره 

م نشان  آنها  و نفس وجود  دارند  مقاا    دهدی مباشرت وجود  که در 

-Al-Hurr al) است  ی نیقابل جمع با ادب د ی مسئله جنس ان یب  از،ین

Amili, 1988)ز،یآمکیتحر  زائد،   انیمحدود شود، ب  د ی. آنچه با 

  ن ی. از ابردی م  نی را از ب  میاست که ستر و حر  یاوه یش  ای  از، یخارج از ن

ح نظر  ایجهت،  »ضابطه    یمعرفت  انتیص  هیدر  بلکه  معرفت  مانع  نه 

 انتقال معرفت« است. تیفیک 

 فاف   ی سازگار است. مطهر ز یاز  فت ن یقرائت با تصور اسلام نیا

که    ی نه حالت  داند، ینفس م  تیریاز قدرت مد   یفعال و ناش  ی را حالت

. اگر  (Motahari, 2010)حذف شود  یآگاه ای لیدر آن اصل م

آنها    یدهو جهت   شیخو  یروهای انسان بر ن  ت یمالک  ی فت به معنا

محسوب    ت یمالک  ن یاز مقدمات ا  یکی  تواند ی م  حیباشد، معرفت صح

فرد مسئول   یشود.  نامشروع،  و  مشروع  رفتار  حدود  و    تیکه  خود 

.  ستین   ترفی ف  ی لزوماً به سبب ناآگاه  شناسد،یرا نم  یگریحقوق د

  ن یرا کاهش دهد. از ا  یاخلاق  یریگمیقدرت تصم  تواند یگاه جهل م

  ی ا ی: حگذاردیو »جهل« مرز م  «یمعرفت   ی ای»ح  ان یحاضر م  ه یرو، نظر

متناسب    وه یو ش  زان یمعناست که معرفت لازا با زبان، م  ن یبه ا  یمعرفت 

  ی است که برا  ی فقدان دانش  یکه جهل به معنا  یمنتقل شود، در حال

 است.  یضرور انت یص ای فیتکل

ن  مفهوا بن  زی»قدر ضرورت«  نظر  نیادیاز  ناصر  است.    یچارچوب 

واجب شود،    یحت  ایضرورت مشروع    لیاگر اصل انتقال معرفت به دل

به   نیا و همه روش ضرورت  را مشروع  طور خودکار همه محتوا  ها 

. در فقه،  ابدیبه اندازه موضوع ضرورت امتداد    دی. حکم باسازدینم

استنباط    یو قلمرو اثر آن از منطق  موم  یو  نوان ثان  انیاصل تناسب م

  ی مجوز  تواند ی معنا که استناد به ضرورت نم  نیقابل فهم است؛ به ا

ا تناسب و    ج،یبر تدر  زین  یاسلام  ی جنس  تیکند. ترب  جادینامحدود 

تأک   نشیگز پژوهش (Karami, 2021)دارد    د یمحتوا  در    ی ها. 

تناسب محتوا با رشد    لاص  زیکودکان ن  یدرباره آموزش جنس  یفقه

.  (Motahari, 2023)قرار گرفته است    دیمخاطب مورد تأک   ازیو ن

کاف  هینظر  یمعرفت  انت یص  ن، یبنابرا معرفت  تحقق    ی برا  ی»حداقل 

 اطلا ات. یحداکثرساز هیاست، نه نظر  انت«یص

نقش حدگذار دارد. ممکن است    زیکنار قدر ضرورت، »مفسده« ن  در

مف  ثی از ح  ییمحتوا اما ش  دیاصل موضوع  زمان    ایانتقال    وه یباشد، 

انتظار ا  ش یب  ی اارائه آن مفسده    ن یکند. در چن  جاد یاز منفعت مورد 

امر    ن یبداند. هم  یرا کاف  یمعرفت  ازیصرف ن  تواند ینم  ه ینظر  ،یتیوضع

را مطرح   کیقالب و احتمال تحر  نه،یزم  اطب، ضرورت سنجش مخ

را    ان یاز ب  ییهاوه یش  ،یاحکاا جنس  ان یب   ن یدر    یی. منابع رواکندیم

  ت یو اقتصاد در کلاا ر ا  هیکه در آنها ادب، کنا  رندیگیبه کار م

  تواند ی م  ییالگو  نی. چن(Al-Hurr al-Amili, 1988) شده است  

با   دیبا  «ی معرفت  تی»کفا  ،یمعرفت  انتیصگزاره باشد که در    نیا  یمبنا

 جمع شود. ان«یمفسده ب یساز»حداقل

م  نیا  بر نظر  یترجامع  فیتعر  توانیاساس  نظر  هیاز  کرد.    هیارائه 

نظام  یمعرفت  انت یص از  است  بضع  بارت  حوزه    ی برا  یفقه  یدر 

  ف یو انتقال آن مقدار از معرفت مرتبط با حقوق، تکال  دیتول  ص،یتشخ

ارتکاب   ییِمشروع که فقدان آن احتمال  قلا یو حدود روابط جنس

  جاد یرا ا  تی اختلال در  لقه زوج  ای  ی جد  بی حق، آس  ع ییحراا، تض

ضرورت، تناسب،    ت یمشروط بر آنکه انتقال معرفت با ر ا  کند،یم
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مفسده و حدود شر  اردیصورت گ  ی فاف،  دا  دو   فیتعر  نی. 

  از یطرف، از سکوت مطلق در برابر ن  کیزمان دارد: از  حرکت هم

نامحدود آموزش    یاز آزاد  گر،یو از طرف د  ردیگیفاصله م  یمعرفت 

  انهی»مدل م  توانیرا م  یمعرفت  انتیص  جه، ی. در نتکندیاجتناب م  زین

مشرو   «یفقه که  کل  ت یدانست  از  نوان  نه  را  آموزش    یآموزش 

تکل  ،یجنس با  آن  مشخص  نسبت  از  و    ف،یبلکه  ضرر  مصلحت، 

 .کندیاستنتاج م انت یص

است.    صیچارچوب، سه سطح از کارکرد معرفت قابل تشخ  نیا  در

که بدون آن، امتثال    یدانش  یعنیاست؛    یفیسطح نخست، معرفت تکل

م  ا یواجب   مواجه  با اختلال  . سطح دوا، معرفت  شودیترک حراا 

ک   یدانش  یعنیاست؛    یمیتحک زوج  تیفیکه  حسن    نیرابطه  و 

تقو را  ترک    کند،ی م  تیمعاشرت  موجب  لزوماً  آن  فقدان  هرچند 

در منابع    نیزوج  یو سلامت جنس  ی روابط  اطف  یابیواجب نباشد. ارز

  ی  اطف  وند یپ  ت یفیبا ک   یکه سلامت رابطه جنس  دهد ینشان م  یاسلام

.  (Pasha & Bakhtiari, 2019)و آرامش خانواده ارتباط دارد  

که فرد و خانواده را    یدانش  یعنیاست؛    رانه یشگیسطح سوا، معرفت پ

براب سوءاستفاده    یهانه یزم  ردر  مقاوا    یرونیب  بیآس  ایانحراف، 

اما حکم آنها    رند،یگیقرار م  انتیچتر ص  ری. هر سه سطح زسازد یم

 است.  هیمقدمه ورود به ارکان نظر ز،یتما ن یو هم  ستین کسانی

 در حوزه بضع یمعرفت انتیص هی نظر ارکان

از سطح    یبرا  یمعرفت  انتیص  هینظر فراتر    یتیترب  هیتوص  کیآنکه 

است    یارکان  ازمند یشود، ن  لیقابل دفاع در فقه تبد  یرود و به ساختار

»الزاا به آگاه  ان یکه رابطه م دهند.    ح یرا توض  «ی»فقدان معرفت« و 

ناش محتمل  ضرر  دفع  وجوب  نخست،  جهل    یرکن  تعب  ایاز    ر یبه 

مع  ترقیدق ضرر  معرفت  یرفت »دفع  ضرر  از  مقصود  است.    ی محتمل« 

ندانستن   ن  کیصرف  وضع  ست، یمسئله  آن    یتیبلکه  در  که  است 

دانش شر   ییِاحتمال  قلا  ن، یمع  یفقدان    ا ی  یاخلاق  ،یتحقق ضرر 

  ست؛ ین  یجهت، جهل تنها خلأ ذهن  نی. از اکندی م  جادیرا ا  یخانوادگ

شود.    بارانیز  تاروقوع رف  نهیزم  ای لت    تواند ی بلکه در موارد خاص م

  ع ییممکن است به تض  نیاز حدود حقوق زوج  یمثال، ناآگاه  یبرا

  ی ممکن است به ارتکاب حراا منته  یاز حکم شر   ی حق، و ناآگاه

  ی نیدارد و نائ  ی مهم  گاه یدفع ضرر در اصول فقه جا  ییشود. اصل  قلا

احتمال معقول و    انیو احتمال ضرر، نسبت م  فیتنجز تکل  لیدر تحل

م  ی مل  ت یمسئول قرار  توجه  مورد  .  (Naini, 1997)   دهدیرا 

فرد    تواند ی از جهل قابل ا تنا باشد،  قل نم  یاگر ضرر ناش  ن، یبنابرا

 بداند. تفاوتی را نسبت به رفع منشأ آن کاملاً ب

ا  ن یا  ت یدر تقو  زیلاضرر ن  قا ده  »لا    ثی . حدکندیم  فا یرکن نقش 

و    یاحکاا ضرر  ینف  یبرا  یضرر و لا ضرار« از مستندات مهم فقه

م  یمناسبات  میتنظ شکل  ناروا  ضرر  آنها  در  که  -Al)   ردیگیاست 

Hurr al-Amili, 1988)اثبات    یحال، استناد به لاضرر برا  نی. با ا

کارکرد    رایز  رد؛یصورت گ  اطیبا احت   دیبا  موزشهر نوع آ  میمستق

بس  یاصل بر  بنا  تحل  ی اریقا ده،  و    یحکم ضرر  ینف  ها،لی از  است 

وجوب    لیتبد منشأ  به  ن  کیآن  مثبت  کردن   مه یضم  ازمند ی مل 

ا  یگریمقدمات د از  نظر  نی است.  ب  هیرو، در  از    ش یحاضر لاضرر 

که فقه    دهدی وجوب آموزش را اثبات کند، نشان م  ییآنکه به تنها

منته  یباتیترت  تواند ینم ا تنا  قابل  ضرر  به  که    ده یناد  شودی م  یرا 

دهنده  نشان   زیمرتبط با ضرر در آثار محقق داماد ن   ی. قوا د فقهردیبگ

است    باران یز  یهات یدر وضع  تیمسئول   لیتحل  یقا ده برا  نیا  تیظرف

(Mohaghegh Damad, 2001)ر یسا  ارلاضرر در کن  ن،ی. بنابرا  

 .دهدی م لیرکن نخست را تشک یاز ساخت استدلال  یادله، بخش

دوا در رکن نخست، وجوب مقدمه واجب است. اگر حفظ     نصر

معرفت ممکن   ک ی  ل یبدون تحص  ف، یانجاا تکل  ا یحق، ترک حراا  

در بحث    ی. محقق خراسانردیگینباشد، معرفت در مقاا مقدمه قرار م 

و مقدمه را در ساختار    المقدمهیوجوب ذ   انیمقدمه واجب، رابطه م

 ,Al-Muhaqqiq al-Khurasani)   کندیم  لیتحل  یاصول

قابل استفاده است که رابطه    یقا ده زمان  نی. در حوزه بضع، ا(1988

برا شود.  احراز  حداقل    یتوقف  شناخت  بدون  مکلف  اگر  مثال، 

امتثال    یدرستخود را به   ف ینتواند تکل  نیاحکاا نکاح و روابط زوج

ا از  اما  بود.  خواهد  امتثال  مقدمه  لازا  احکاا  تعلم    قا ده   نیکند، 

با روابط جنس  جهینت   توانینم نوع اطلا ات مرتبط    ی گرفت که هر 
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مس در  واقعاً  که  مقدار  آن  تنها  است؛  نقش    ریواجب  واجب  تحقق 

  ه ینظر  د، یق  ن یمند شود. هماستدلال بهره   ن یاز ا  تواندیدارد م  یمقدمات

 .کندیرا از توسعه نامحدود مفهوا ضرورت محافظت م

 خی. شکندیساخت را کامل م  نی ا  زیفحص و تعلم در اصول ن  بحث

که تمسک به جهل در همه   دهدینشان م یدر مباحث اصول یانصار

از  مل موظف   ش یمکلف پ ،یو در موارد  ست ین  رفتهیپذ هات یوضع

که    یهنگام  ن، ی. بنابرا(Ansari, 1991) حکم است    یوجوبه جست 

  ی ریادگیبه موضوع قرار دارد، ترک    یواقع  ی شخص در معرض ابتلا

از جهل  ی اصول  ثی از ح  تواندیم امکان رفع آن    یمتفاوت  باشد که 

  ت یتعلم مسائل مورد ابتلا از اهم  زی ن  یوجود نداشته است. در منابع فقه

سازگار   فینظاا تکل  یامر با منطق کل  نیخاص برخوردار است و ا

از بضع در    یآگاه  ه آن است ک   جهینت  ،یمعرفت  انت یص   ه یاست. در نظر

دانش    ک ی  گرید  شود،یمربوط م  فه یبه امتثال وظ  ماًیکه مستق  ییجا

 یمکلف برا  یاز آمادگ  یبلکه بخش  ست،ین  یصرفاً فرهنگ  ای  ینیتزئ

 .رودی به شمار م ی مل شر 

از   د یکه با کندیم جادیا  تی حال، رکن نخست دو سطح مسئول ن یا با

دانش   لیتحص ی خود مکلف برا ت ی هم جدا شوند. سطح اول، مسئول

مسئول دوا،  سطح  است.  نسبت    یکس  ت ی لازا  اساس  بر  که  است 

ا  یاجتما    گاه یجا  ای  یحقوق به فراهم کردن  دانش    نیخود موظف 

نسبت به    ن یاست. والد  یلیمتک  لی دل  ازمندیاست. اثبات سطح دوا ن 

  ی زندگ  یاطلا ات لازا برا  ینسبت به برخ  نیفرزندان، زوج  تیترب

نسبت به    تیحکم مورد سؤال و حاکم  انیمشترک،  المان نسبت به ب 

  ت ی مسئول ی متفاوت دارا یاهیبر پا توانند یم کیهر  ،یمصالح  موم

نظر صورت  یمعرفت  انتیص  ه یباشند.  کاف  یدر  دقت   ربرخوردا  یاز 

نکند و از وجوب تعلم فرد،   یکی را    هات یمسئول  نیخواهد بود که ا

  جه یهمه مخاطبان را نت  یبرا  ی موم  استیطور خودکار وجوب سبه 

 .ردینگ

در مقاا تزاحم است.   ایاز ح  یبر سکوت ناش  انتیدوا، تقدا ص  رکن

ح  نیا از  ز  ژه یو  ت ی اهم  ینظر  ث یرکن  مانع    نیترمهم   رایدارد، 

حوزه بضع، تصور تعارض    یبخشیدر مسئله آگاه  یو اخلاق  یفرهنگ

 ی برجسته اخلاق  لیاز فضا  ایح  ،ی. در منابع اسلام استیو ح  انیب  انیم

 ,Al-Majlisi) اند  کرده   انیآن را ب نزلتم  ی متعدد  اتیاست و روا

سو(1983 از  و    گر،ید  ی.  بصر  فروج، غض  بر حفظ  فقه  و  قرآن 

جنس  تیر ا ا  د یتأک   ی حدود  و  قو  ک یمجمو ه    ن یدارند    ی نظاا 

  ان یبا »امتناع از ب  دیرا نبا  ایح  لتیآورده است. اما فض   دی فاف را پد

درباره مسائل نکاح،    یلیتفص  اتیدانست. وجود روا   یمساو  «یضرور

مسئله با    انیب  از،یکه در مقاا ن  دهدینشان م  یطهارت و روابط جنس

است    ایح جمع  بنابرا(Al-Hurr al-Amili, 1988) قابل    ن، ی. 

  ا یح  انیرکن آن است که تعارض م  نیدر ا  یاصلاح مفهوم  نینخست

تعارض معرفت،  برخ  ست؛ ین  یذات  یو  در  است  ممکن   یبلکه 

 . دیآ دی پد یتزاحم  مل ان، یب ی هاصورت

. اگر کندیم دا یپ ت یقا ده اهم و مهم اهم زیتزاحم ن یموارد واقع در

ارتکاب معص  یاسکوت درباره مسئله توجه  قابل    ت، یموجب خطر 

حدود، تنها راه    تیآن با ر ا  انیرابطه شود و ب  یفروپاش  ا یحق    عییتض

پ مباشد، حفظ مصلحت مهم   یریشگیمعقول  بر مصلحت    تواندیتر 

ها  در موارد تزاحم بر سنجش ملاک   یسکوت مقدا شود. منطق اصول

شدت مصلحت    یابیبدون ارز  توانی اهم استوار است و نم  حیو ترج

تزاحم    ن ییدر تب  ینینائ  یصادر کرد. آثار اصول  یکل  یو مفسده، حکم

  کنند یرا فراهم م  ی لیتحل  ن یچن  یلازا برا   ت یها ظرفملاک   ت یو اهم

(Naini, 1997)کنار گذاشته شود، بلکه    ا یکه ح  ست یآن ن  جه ی. نت

  ان یبه »انتخاب ب  ان«یاز »ترک ب  ای: حکندیم  رییتغ  ایصورت تحقق ح

 .شودی منتقل م «یو ضرور فانه ی ف

ن  قا ده  ا  ز یدفع افسد به فاسد  مقاا قابل توجه است. در منطق    ن یدر 

که اجتناب از هر دو مفسده ممکن نباشد، مفسده کمتر    یهنگام  ،یفقه

بزرگ  یریجلوگ   یبرا مفسده  ماز  تحمل  اشودیتر  از  استفاده    ن ی. 

ب شود  ثابت  نخست  که  است  آن  مستلزا  بضع  حوزه  در    ان یمنطق 

است و ترک آن به    فیخف  یامفسده   واجدمسئله واقعاً    ک یمحدود  

شد ش شودی م  یمنته  دتری مفسده  فقه  یانصار  خی .  مباحث  و    ی در 

خود بارها از منطق سنجش مصالح و مفاسد در تزاحمات بهره    یاصول

با ا(Ansari, 1991)  ردیگیم  ترش یگاا پ  کی  توانیحال، م  نی . 
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مسئله    یو  لم  فانه یف   انیاز موارد اساساً ب  یاریرفت و گفت در بس

دفع افسد به فاسد باشد؛ بلکه تنها در   ازمند یتا ن ست ی»مفسده« ن یجنس

با احساس شرا همراه شود. اگر    ان یخاص ممکن است اصل ب  ی رف

شر   زیآمکیرتحریغ  ،یضرور  ان،یب چارچوب  در  باشد،    یو 

 شود.  یمصداق رفتار مسئولانه تلق  تواندیم

.  فت  کندی م تی برداشت را تقو  ن یا یمطهر شه ی فت در اند مفهوا 

معنا م  ی به  ن  ای  لیفقدان  شناخت  از  و    ست، ی فرار  اداره  قدرت  بلکه 

 یمنظر، معرفت  ن ی. از ا(Motahari, 2010)است    ل یبر م  تیمالک

م امکان  فرد  به  را    شیخو  زه یغر  دهدیکه  آن  حدود  بشناسد،  را 

خود جزء    تواند ی را محترا بشمارد، م  ی گریکند و حقوق د  تیر ا

آن است که آموزش با چه زبان و    یسازوکار  فت باشد. مسئله اصل

  ه، یاستفاده از کنا  تیظرف  یثیو حد  ی فقه  اتی رضه شود. ادب   یروش

ب  جازیا م  ان یو  نشان  را  مخاطب  با  -Al-Hurr al)   دهد یمتناسب 

Amili, 1988)مانع   کیرا از    ایح  یمعرفت  انت یص  هینظر  ن،ی. بنابرا«

به   روش   کیمعرفت«  بازتعر  یشناخت»اصل  معرفت«  انتقال   فیدر 

 . کندیم

  ی رکن به مبنا  ن یاست. ا یآگاه  ق یاز طر  زه یغر  تیریسوا، مد  رکن

نه    یجنس  زه یغر  ،ی. در نگاه اسلامشودی مربوط م  هینظر  یشناختانسان 

است    ادیخودبن  ییرویحذف شود و نه ن  دیاست که با  د یذاتاً پل  یامر

  ن یا  کندی تلاش م یکه هر نوع پاسخ به آن مشروع باشد. نظاا اسلام

چ  زه یغر در  مسئول  ارچوبرا  خانواده    ت ینکاح،  فت،  مصالح  و 

  ی و غرب  یاسلام  یدرباره آموزش جنس  یقیکند. مطالعات تطب  ت یهدا

  ، یاسلام  ی اند که در الگواند و نشان داده را برجسته کرده   زیتما  نیهم

 Wani)محور همراه است  و خانواده   یبا ساخت اخلاق  لیم  تیریمد

et al., 2017)ت ی بر هدا  زین  یاسلام  یجنس  تی. اصول و اهداف ترب  

  ی هامسئولانه نقش  یفایا یفرد برا یسازو آماده  یخودکنترل  زه،یغر

 .(Karami, 2021) دارند  د یتأک  یخانوادگ

برا  تیریمد فرد  است.  دشوار  معرفت    د یبا  یخودکنترل  ی بدون 

پ مجاز،  حدود  رفتار،  جا  امدهایموضوع  را    یهانیگزیو  مشروع 

ام از  منقول  آموزه  در  نیرالمؤمن یبشناسد.  نفس،  شناخت  درباره  )ع( 

اخلاق گردآورنده    یمهم  گاه یجا  یاسلام  یسنت  آثار  و  دارد 

اهم  ی  لو  یهاحکمت تأک   تیبر  نفس  -Al)اند  کرده   دیمعرفت 

Amidi, 1989)وجوب    توان ینم  یی آموزه به تنها  ن ی. هرچند از ا

جنس م  یآموزش  کرد،  استنباط  مؤ  توانیرا  را  نگرش    ن یا  دیآن 

بنابرا  ت یریمقدمه مد  ی نفسان  یدانست که شناخت قوا    ن، یآنهاست. 

  رایز  ست؛یسازگار ن  زه یغر   یبا سرکوب معرفت  یمعرفت  انتیص  هینظر

مد  ،جهل افزا  تیریقدرت  کاهش    دهدی نم  ش یرا  را  آن  گاه  و 

 .دهدیم

نخست،   هیداد. لا  حیتوض  ی ملکرد  هی در سه لا  توانیرکن را م  نیا

ا  یفیتکل  یبخشیآگاه سطح، موضوع آموزش احکاا    نی است. در 

  ن یاست. ا  یو حدود شر   نیزوج  فیواجب و حراا، حقوق و تکال

  را یوجوب تعلم را دارد، ز  ل یقرار گرفتن ذ  ی برا ت یقابل  ن یشتریب هیلا

  فانه ی ف  یآموزدوا، مهارت  هیتر است. لامیارتباط آن با امتثال مستق

  وه یبلکه به ش  ست،یسطح، معرفت صرفاً درباره حکم ن  نیاست. در ا

ک  و  متقابل  حقوق  به  توجه  معاشرت،  رابطه    تیفیحسن  سالم 

  ی و سلامت جنس  یدرباره روابط  اطف  یپژوهش  یهاافتهی.  پردازدیم

اسلام  نیزوج منابع  داده   یدر  ک نشان  که  و    ی اطف  ابطهر  تی فیاند 

پا  تواند یم  یجنس باشد    یزندگ  ی داریدر  داشته  نقش  مشترک 

(Pasha & Bakhtiari, 2019)لا آگاه  ه ی.    ی حفاظت  یسوا، 

تهد  یعنیاست؛   شناخت  سوءاستفاده   دها،ی آموزش  و  انحرافات،  ها 

سطح    نیبه اطلا ات، ا  عیوس  ینامعتبر. در  صر دسترس  یمنابع اطلا ات

پ  یتیاهم مفهوا ص   کندیم  دا یافزوده  با  خوان  هم  دستانهش یپ   انت یو 

 . (Nazemi, 2022) است 

م  ن یا  رابطه  را  رکن  نخست    لیتحل   نی چن  توان یسه  رکن  که  کرد 

  ی رکن دوا »چگونگ  دهد،یم  حیضرورت معرفت« را توض  یی»چرا

تعارض ظاهر و رکن    سازدیرا روشن م  ا«یمعرفت و ح  ان یم  ی حل 

»کارکرد  مل مد  یسوا  در  م  زه«یغر  تیریمعرفت  نشان  . دهدیرا 

نظر نخست،    ل یتقل  دیمف  یهاه ی توصاز    یابه مجمو ه   هیبدون رکن 

فرهنگ  ابد؛ییم موانع  برابر  در  دوا،  رکن  اخلاق  یبدون  انتقال    یو 

نم  یدانش پاسخ روشن که    شودیندارد؛ و بدون رکن سوا، روشن 
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  یزمان  ی کند. انسجاا نظر  فا یا  یانتیواقعاً نقش ص  تواندیچرا معرفت م

م ا  شودیحاصل  هم  نیکه  رکن  قسه  کنار  در  ضرورت،   ودیزمان 

 و  دا مفسده به کار گرفته شوند.  تناسب

  بخش انت یص  ی: »هر معرفتدیآیبه دست م  یاصل مهم  ب، یترک   ن یا  از

 ی. معرفت زمانست«ین  یحداکثر  انیمستلزا ب   ز ین  یانتیو هر ص  ست ین

 یکه رابطه قابل دفا   کندی م  دایپ   ژه یو  یحاضر ارزش فقه  هیدر نظر

امتثال تکل  باشد. در    میتحک   ای  فیبا دفع ضرر،  رابطه مشروع داشته 

ک   نی  با  انتقال   تی فیحال،  مع  د یآن  نظارت  و    ی ارهایتحت   فاف 

از   کند؛یم یریجلوگ هیمنطق از افراط دو سو نیبماند. ا یتناسب باق

  ا یکه هر سخن گفتن از حوزه بضع را خلاف ح  یکردیسو، رو  کی

سو  شماردیم از  دسترس  یکردی رو  گر، ید  ی و  نوع  هر  به    یکه 

  ی تلق  ضرورت  ایو اثر، حق    تیرا بدون ملاحظه غا  یاطلا ات جنس

  ی استنتاج  یبا مبان  وندی در پ  دیبا  هیارکان نظر  ل،یدل  نیبه هم.  کندیم

ا  یآن بررس ساختار چگونه از ادله و قوا د    نی شوند تا روشن شود 

 قابل استخراج است.  یفقه

 در حوزه بضع یمعرفت انتیص هی نظر یاستنتاج یمبان

ادله    حیتنق  ،یمعرفت  انتیص  هینظر  یاستنتاج  ی مبنا  نینخست از  مناط 

ناَرًا«    کمُْیآمَنُوا قُوا أنَْفُسَکمُْ وَ أهَْلِ  نَی الَّذِ  هَایُّأَ  ایَ»   هیالأهل« است. آ  ةی»وقا

قبال ص  یتیمسئول در  م  انتیروشن  مطرح  خانواده  و  .  کندیاز خود 

امر به طا ت و    م،یتعل  ت،ی را با هدا  ه یآ  نیدر ا  هیوقا  ه،یمفسران امام

حفاظت    ه،ی آ  ریدر تفس   یاند. طبرسمرتبط ساخته   ت یبازداشتن از معص

  وند ی اطا ت پ  نهیو فراهم ساختن زم  بی و تأد  میاز خانواده را به تعل

  یتی ترب تی بر مسئول  زینمونه ن ری. تفس(Al-Tabrisi, 1993) دهدیم

کردن مقدمات نجات    همخانواده و ضرورت فرا  یفرد در برابر ا ضا

اساس،    نی. بر ا(Makarem Shirazi, 1995)  کندیم  دیآنان تأک 

ن   هیوقا وقوع خطا محدود  از  پس  منع  به  اقدامات    ست، یصرفاً  بلکه 

ن   یارانه یشگیپ معص  ردیگیدربرم  زیرا  در  افتادن  احتمال  را    تیکه 

 . دهندیکاهش م

  ق یمصاد  ان یجهت مشترک م  ای لت    ییبر شناسا  نجا یمناط در ا  حیتنق

تکل ملاک  اگر  است.  اهل  فیاستوار  و  انفسکم  »قوا  ناراً«    کمیدر 

و  ذاب    تیمعص  ریاز قرار گرفتن خود و خانواده در مس  یریجلوگ

مشرو  ابزار  هر  به   یباشد،  براکه  معقول  ا  یطور    ه یوقا  نیتحقق 

پ م  دا یضرورت  دا  تواندیکند  گ  تیمسئول  ره یدر  .  ردیقرار 

  شود یمنطق م  ن یمشمول ا  یدر صورت  زیدر حوزه بضع ن  یبخشیآگاه

  ا ی تیارتکاب معص یواقع نه یحق، زم ایحکم  کیکه جهل نسبت به 

ا  بیآس برا  جاد یرا  باشد.  کس  ی کرده  دل  یمثال،  به  فقدان    لیکه 

  داند، ی حقوق طرف مقابل را نم  ای رفتار    کی  یشناخت، حدود شر 

تکل نقض  معرض  در  است  گ  فی ممکن  اردیقرار  در    ت، یوضع  نی. 

ا  هیمقدمه وقا  تواندیلازا م  میتعل اما    تواند ی مناط نم  ح یتنق  ن یباشد. 

توسعه   ضابطه  اطلا ات  رایز  ابد؛یبدون  دل  یهر  به  ارتباط    لیصرفاً 

رابطه مؤثر    دی. ملاک باستی ن  هیمصداق وقا  ،یبا امر جنس  یموضو 

 از مفسده باشد. یریشگ یبا پ  ییو  قلا

  ات، ی. در مجمو ه رواکنندی م  تیبرداشت را تقو  ن یا  ز ین  یی روا  ادله 

صورت گرفته است    یاحکاا خانواده، نکاح و طهارت به نحو  میتعل

م نشان  ح  دهد ی که  پاسخ  ا یحفظ  ن  ییگومانع  مکلف    یواقع  ازیبه 

هم(Al-Hurr al-Amili, 1988)  ست ین   تواند ی م  وه یش  ن ی. 

اقتضا    ه یالگو، وقا  ن یباشد. در ا  ای و ح  هی قاو  ان یجمع م  ی برا  ییالگو

و روش ارائه  زانیم کندیاقتضا م  ایدانش لازا ارائه شود و ح کندیم

از اهل،    انت یص  ت ی آن است که مسئول  جه ی بماند. نت یتحت کنترل باق

  ف یآموزش، تکل  یوجوب مطلق و نامحدود برا  کی  جادیا  یبه جا

 .کندیم ه یتوجمشروع« را  وه ی معرفت لازا به ش نی»تأم

را    یانتقال از سطح خانواده به سطح  موم  تیظرف  نیمبنا همچن  نیا

در ظاهر خطاب    ه یاستدلال مستقل است. آ  ازمند یانتقال ن  ن یدارد، اما ا

  ی استفاده از آن برا  نیبه مؤمنان و ناظر به خود و اهل آنان است، بنابرا

وظ مبان  مهیضم  ازمندی ن  تیحاکم  میمستق  فهیاثبات  فقه    یکردن 

حکومت در اقامه احکاا و حفظ مصالح    ی موم  تی و مسئول  یحکومت

نظر  یاجتما  اسلام  ه، یفق  تی ولا  هیاست.  ناظر    یحکومت  را صرفاً 

احکاا و اداره    یآن در اجرا  یبلکه برا  داند،یمنفعل بر رفتار افراد نم

در    ن ی. همچن(Khomeini, 1999)نقش قائل است    یمصالح  موم

حکومت  شهیاند از    یکیخانواده    یگذاراستیس  ر،معاص  یفقه 
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آثار اجتما   ییهاحوزه  به سبب  نم  یاست که  به    توانیآن،  را  آن 

  ن ی. از ا(Zibaeinejad, 2026) کاملاً منفرد فروکاست    ماتیتصم

در سطح خرد است و قوا د    انتی ص  نینخست   ی الأهل مبنا  ةیمنظر، وقا

 باشند.   لانتوسعه آن به سطح ک  ی مبنا توانندیحفظ نظاا م

ضرورت حفظ    ایبه النظاا«    ختلی قا ده »ما    ،یاستنتاج  یمبنا  نیدوم

 ی جمع  یو آنچه قواا زندگ  ینظم اجتما   ه، ینظاا است. در فقه امام

اهم از  است  وابسته  فقه  ییبالا  ت یبدان  قوا د  است.    ی برخوردار 

مبنا استوارند که شارع به اختلال در ساختار   ن یدرباره حفظ نظاا بر ا

که قواا نظاا به آنها وابسته    یندارد و امور  ت یضاجامعه ر  یضرور

.  (Mohaghegh Damad, 2001)واجب شوند    توانندیاست م

در    یریگمیقلمرو تصم  حیتوض  یمنطق برا   نیاز هم  ز ین  یفقه حکومت

  ارات یدرباره اخت  ینی. نامه مشهور اماا خمردیگیبهره م  یمسائل  موم

نشان  جاحکومت  و    یمصلحت  موم  ه گسترد  گاه یدهنده 

اند  یهاضرورت در  جامعه  حکومت  شهیاداره  است    یفقه 

(Khomeini, 1988) نت منفعت    ی اگر موضو   جه،ی. در  از سطح 

مرتبط شود،    یاجتما   ی ادینهاد بن  کی بور کند و به ثبات    یشخص

 . ابدییم شیآن در چارچوب حفظ نظاا افزا لیامکان تحل

است که ثبات آن با نظم    ییبرجسته نهادها  ق یاز مصاد  یکی  خانواده 

ا  یاجتما  از  البته  دارد.  نبا  نیارتباط  هر    جه ینت  دیگزاره  گرفت که 

خانوادگ مع  یمشکل  است؛  نظاا  اختلال  و    د یبا  اریمصداق  شدت 

  ف یدر حوزه حقوق و تکال  ریفراگ  ی ناآگاه  کیگستره اثر باشد. اگر  

ابه   نیزوج قابل  افزا    تنا طور  تض  شیبه    ا یحقوق    ع ییتعارض، 

م  یگسترده خانوادگ  ی هابیآس مسئله  آنگاه  شود،  از    تواند ی منجر 

و روابط   یفراتر رود. پژوهش درباره سلامت جنس  یسطح خصوص

  د یتأک   ی خانوادگ  یزندگ  ت یفیحوزه با ک   ن یا  وند یبر پ  ن یزوج  ی اطف

است   بنابرا(Pasha & Bakhtiari, 2019)کرده    ن، ی. 

نقش    یاز اختلال خانوادگ  یریکه واقعاً در جلوگ  یای بخشیآگاه

 .ردیحفظ نظاا قرار گ لی موضوع تحل تواند ی داشته باشد، م

  ی و »روش اجرا« ضرور  ت«ی »اصل مسئول  ان یم  کیتفک  زیمبنا ن  ن یا  در

توج را  اقداا  است ضرورت  ممکن  نظاا  به    ه ی است. حفظ  اما  کند، 

ابزار    ایسن مخاطب، سطح محتوا    ،یخود نوع برنامه آموزش  یخود

قوا د و شناخت    ریبر اساس سا  دیموارد با   ن ی. اکندینم  نییانتقال را تع

  ی موضو ات اجتما   ص یتشخ  ،یشوند. در فقه حکومت  ن ییموضوع تع

برنامه  شرا  یزیرو  با  اهم  ط یمتناسب  مکان  و  دارد    ژه یو  ت یزمان 

(Sarami, 2026)حفظ نظاا به    یبر مبنا  تیرو، اگر حاکم  ن ی. از ا

ص م  یمعرفت  انت ی رصه  است  مکلف  کند،    ی هاگروه   ان یورود 

ن درجات  مخاطب،  تف  ازیمختلف  مفسده  احتمال  شود.    اوتو  قائل 

همه گروه   استیس با  نامتناسب  و  نمواحد  با  نوان    تواندیها  صرفاً 

 . ابدی تیحفظ نظاا مشرو 

ساختار    ریی. تغکندی م  دا یپ  ت یاهم  نجایدر ا  ز یزمان و مکان ن  گاه یجا

  ی و تحول الگوها  یجنس  یبه محتوا  ریفراگ  یجامعه، دسترس  یارسانه

. ممکن است در کندیحکم را دگرگون م  یموضوع خارج  ،یارتباط

محدود    یدسترس  لیمسائل به دل  یحفظ سکوت درباره برخ  ،یادوره 

انتقال دانش، مفسده قابل    یسنت  یها شبکه   جودافراد به اطلا ات و و

سکوت موجب شود    ن یهم  گر،ید  یانداشته باشد؛ اما در دوره   یتوجه

غ منابع  از  را  خود  معرفت  در  رقابلیمخاطب  فقه   افتیا تماد  کند. 

دارد و    د یتأک   یتحولات موضو   ن یبر ضرورت شناخت چن  یحکومت

شرا  یزیربرنامه به  توجه  بدون  را  ناکاف  یواقع  ط یخانواده   یجامعه 

ا(Zibaeinejad, 2026)  داندیم از  نظر  نی.    انت یص  هیجهت، 

است، هرچند    یشناسمند در سطح موضوع زمان  هینظر  کی  یمعرفت 

 . شوندی اخذ م یآن از قوا د ثابت فقه  یهنجار یمبان

حق   ژه یومعرفت و حقوق مربوط به بضع، به   انیم  وند ی سوا، پ  یمبنا

  یاست. منابع فقه  شیخو  یحقوق  ت یزن در شناخت حقوق و وضع

  ت، یاز زوج  یزن در ازدواج و حقوق ناش  اریاخت  زان ینکاح درباره م

گسترده  در  (Tabatabaei Yazdi, 1996)دارند    یامباحث   .

امر    جود و  ی ریتعاب  زین   اتیروا  یبرخ به  نسبت  زن  بر حق  که  دارد 

مورد   نکاح  احکاا  استنباط  در  و  دارند  دلالت  فرج خود  و  ازدواج 

گرفته  قرار  فقها  فقه  (Al-Hurr al-Amili, 1988) اند  استفاده   .

ن معاصر  جا  زیخانواده  رابطه    گاه یبر  ساخت  در  زن  حقوق  و  اراده 

. بر  (Mousavi Bojnourdi, 2017)کرده است    د یتأک   ت یزوج
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به معرفت   یداشتن حق بدون دسترس  ایکه آ  دیپرس  توانیاساس، م  نیا

 است؟ یکاف یشناخت آن، از نظر  مل  ی لازا برا

دارد    فا یاست  تی قابل  یاست. حق زمان  یمنف  یمعرفت  انتیص  هینظر  پاسخ

مشروع ا مال    وه یکه صاحب حق از اصل وجود آن، حدود آن و ش

موجود   یحق را از لحاظ رسم  تواندیآن آگاه باشد. فقدان معرفت م

استحقاق    ا ی  تی مالک  تیماه  یسازد. بررس  اثری ب  ی مل  ث یاز ح  یول

  ی حوزه دارا ن یکه ا دهد ینشان م ه یدر فقه امام ینسبت به منافع جنس

  ت یاست و برداشت ساده از رابطه زوج  یمهم  یحقوق  یهای دگیچیپ

 & Bahrami)به سوءفهم نسبت به حقوق زن منجر شود    تواندیم

Samani, 2019)ی حاضر به معنا  هیدر نظر  «ی»حق معرفت   ن،ی. بنابرا  

  یبه معنا  بلکه   ست،ین  یفقه  شه یحق مستقل مدرن بدون ر  کی  سیتأس

پ  یاز حقوق  یمندبهره   یلازمه  مل از  فقه    ت یبه رسم  شیاست که 

 شناخته است.

کرد.    ت یتقو  ز یبا اصل  دالت و منع اضرار ن  توان یاستدلال را م  نیا

 یتیرابطه به سبب جهل از حقوق خود در موقع  نیاز طرف  یکیاگر  

گ د  ردیقرار  ناآگاه  یگریکه  از  نظاا    یبتواند  کند،  او سوءاستفاده 

به زم  تواندینم  یحقوق باشد.    ا تنای ب  ع ییتض  ن یا  یساختار  نه ینسبت 

را دارند که    یتیمقابله با وضع  تی ضرر در فقه ظرف  بهقوا د مربوط  

تحم  جه ینت  ,Mohaghegh Damad)نارواست    انیز  لیآن 

 یاسلام  یهازنان از منظر آموزه   یجنس   تی. افزون بر آن، ترب (2001

  یشناخت متناسب  دیبلکه با  شود،یمحدود نم   هات ی ممنو   انیتنها به ب 

مسئول حقوق،  انس  هات ی از  شأن  کند    یانو   Islamic)فراهم 

Education Scientific, 2021)ی معرفت انت یجهت، ص نی. از ا 

ابزارها   یکی  تواند یم   ع یی تض  نه یجهل به زم  لیاز تبد  یریجلوگ   یاز 

 حق باشد.

دارد.    یمهم  دی قا ده وجوب تعلم نقش مؤ  ،یاصل  یکنار سه مبنا  در

استوار است که مکلف در حد   فرضش یپ نیبر ا یشر   فینظاا تکل

  خ یش  یخود را داشته باشد. مباحث اصول  فه یلازا امکان شناخت وظ

از موارد،    یاریکه در بس   دهدیدرباره فحص و برائت نشان م  یانصار

پ به ج  شیشخص  استناد  کند    یبرا  دی با  هلاز  اقداا  شناخت حکم 

(Ansari, 1991)نائ   ت، یو معذر  ت یمنجز  لیدر تحل  ز ین  ی نی. آثار 

 فیمکلف در برابر احتمال تکل  تی به حجت و مسئول  ینقش دسترس

بررس بنابرا(Naini, 1997) اند  کرده   یرا  بضع    ن، ی.  حوزه  اگر 

  تواند یآن م  یضرور  اشخص باشد، تعلم احکا  یواقع  یموضوع ابتلا 

 . ردیقرار گ فیوجوب معرفت نسبت به تکل یدر چارچوب کل

ن  قا ده  واجب  واجب  د یمؤ  زیمقدمه  اگر  است.  ر ا  یدوا    ت یمانند 

حراا   رفتار  ترک  همسر،    ت یزوج  فیتکل  حیصح  یفایا  ای حقوق 

نباشد، تعلم معرفت ضرور  یبدون شناخت موضوع و حکم ممکن 

  ة یبحث در کفا  نی ا  ی. ساختار اصولردیگیدر سلسله مقدمات قرار م

تب است    نییالاصول   ,Al-Muhaqqiq al-Khurasani)شده 

البته همان(1988 ا.  معرفت  نیگونه که گفته شد،  به  تنها   یاستدلال 

واقع  کندیم  تیسرا توقف  بد  یکه  باشد.  داشته  وجود  آن    ن یبر 

اد ا  هینظر  ب،یترت آموزش   ی از  همه  اجتناب    دیمف  یهاوجوب 

 . کندیم

زوج  گر،ید  یمبنا رابطه  مصالح  و  معاشرت«  »حسن  است.    ن ینقش 

  رند، یگیدر سطح واجب قرار نم  یخانوادگ  ی هااگرچه همه مهارت

اسلام زوج  ت یفیک   ی برا  یفقه  ر ا  ن،یرابطه  و  احتراا    ت یمودت، 

بررس است.  قائل  ارزش  متقابل  و حد  یهاآموزه   یحقوق    ث یقرآن 

رابطه  اطف جنس  یدرباره  که    نیجزو  یو سلامت  است  داده  نشان 

جنس رابطه  کل  یبخش   تواند یم  یسامان  سلامت  باشد    یاز  خانواده 

(Pasha & Bakhtiari, 2019)ا از  بخش  نی.  ص  یرو،    انت یاز 

مانند   رد؛یمؤکد قرار گ هی توص ایدر قلمرو استحباب  تواندیم یمعرفت 

اما فقدان    کنندیرابطه کمک م  میکه به تحک  ییهاآموزش مهارت

قلمرو واجب و    انیم  زیتما  نی. استی موجب ترک واجب ن  اًآنها لزوم

 است.  ی ضرور یدقت نظر ی مستحب برا

  ن ی مهار شود. نخست  یدرون  ودیبا ق  د یبا  نیهمچن  یمعرفت  انت یص  هینظر

  تواند یم  یاست. انتقال معرفت تنها زمان  «یی قلا  از ین  ا ی»ضرورت    د،یق

به آن    یو قابل دفا   یواقع  ازیبرخوردار شود که ن  انتیاز  نوان ص

  ی ها»تناسب با مخاطب« است. پژوهش   د، یق  ن یوجود داشته باشد. دوم

اند که تفاوت سطح  کودک نشان داده   ی آموزش جنس  باره در  یفقه
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قابل و  تع  ت یرشد  در  تع  ن ییفهم،  نقش  دارد    کننده ن ییمحتوا 

(Motahari, 2023)آموزش    یعنی»قدر لازا« است؛    د،ی ق  ن ی. سوم

  ن یتجاوز نکند. چهارم  یانتیتحقق هدف ص  یبرا   ازیمورد ن   زانیاز م

  ب، یاز آس  یریشگیپ   یبه جا  که  یی» دا مفسده« است؛ محتوا  د،یق

صرفاً    تواندیکند، نم  جادیانحراف قابل توجه ا  ای  کیتحر  نهیخود زم

 شود.  ه یتوج  انتیص ی با اد ا

ر ا  دیق ح  تیپنجم،  و  روا  ای»ستر  سنت  است.  روش«  نشان    ییدر 

با زبان  توان یکه م  دهدیم حال    ن یو در    قی دق  یمسائل حساس را 

کرد    فانهی ف ق(Al-Hurr al-Amili, 1988)منتقل  ششم،    دی . 

صلاح فرد  به   ی برا  دارت یانتخاب  است،  معرفت  در    ژه یوانتقال 

مفسده    تواندینامتناسب م  ای  رمتخصصیکه ورود فرد غ  یموضو ات

  است یو س  ی فرد  تیموقع  ان یهفتم، توجه به تفاوت م  د یکند. ق  جادیا

فرد مبتلا به مسئله ثابت    کیکه درباره تعلم    یاست. حکم  ی موم

  ی برا  یجداگانه به برنامه  موم  یابیبدون ارز  تواندیلزوماً نم  شود،یم

از توسعه ناموجه    یریجلوگ   ی برا  ی مرزبند  ن یشود. ا  لیتماا افراد تبد

 است.  یمفهوا واجبات نظاا ضرور

: نخست،  ردیاز دو افراط فاصله بگ  دیبا  هینظر  زین  یسطح حکومت  در

  ل یخانواده؛ و دوا، تبد  یمعرفت  یازها یبه ن  تیکامل حاکم  یتفاوتیب

. فقه  یزندگ  ی هاحوزه   نیتریبه مداخله نامحدود در خصوص  انت یص

را    یدر حفظ مصالح  موم  تیحاکم  تی سو مسئول  کیاز    یحکومت

سو  ( Khomeini, 1999)  ردیپذیم از    ت یمشرو   گر،ید  یو 

چارچوب    تیو ر ا  یوابسته به وجود مصلحت واقع  یحکومت  میتصم

درباره نقش حکومت و مصلحت در    ینیاماا خم  دگاه ی شرع است. د

از مسئول  ن یا  نییتب  ی برا  یمهم  تیاداره جامعه ظرف فراهم    ت یسطح 

  یکومت. مباحث مربوط به حکم ح(Khomeini, 1988)  کندیم

  ازمند ین   تیکه ورود حاکم  دهدینشان م  زیمسائل خانواده ن  میدر تنظ

 ,Atashafrouz) است    ت یقلمرو صلاح  ت یاثبات مصلحت و ر ا

بنابرا(2020 سطح  موم   ی معرفت  انتیص  ن،ی.  هدفمند،    دیبا  یدر 

 شده باشد. بر ضرورت اثبات  یمتناسب و مبتن ،یحداقل

کرد.   یرا بازساز  هیاستنتاج نظر  ره یزنج  توان یم  یمبان  ن یمجمو ه ا  از

ناقص در حوزه بضع است.   یمعرفت  تیوضع  کینقطه آغاز، وجود  

  ییاحتمال  قلا  ،ینقص معرفت  نی ا  ا یشود آ  یبررس  دی در گاا بعد با

 کندیم  جاد یا  ی اختلال خانوادگ  ا یحق، ضرر    عیی ارتکاب حراا، تض

  شودیاستخراج نم  هیاز نظر  یباشد، الزاا خاص  ینف . اگر پاسخ مریخ  ای

بماند. اگر پاسخ    یباق  ه یتوص  ا یو موضوع ممکن است در حد اباحه  

است:   ینقص چه کس نیمشخص شود مسئول رفع ا  دی مثبت باشد، با

متخصص   خانواده،  مکلف،  بایساختار  موم   ایخود  سپس   دی. 

. در مرحله بعد،  دشو  نییدفع خطر تع  یمعرفت لازا برا  زانیم  نیکمتر

ح اساس  بر  انتقال  صلاح  ا،یروش  و  مفسده    ت ی تناسب،  دا 

از   توانیمراحل م  نیا  ی. تنها پس از طشودیدهنده محدود مآموزش

 مشروع سخن گفت.  استیس ای فی تکل کی نوان به  یمعرفت انت یص

ا  یژگیو م  نیمهم  تفک  انیمدل آن است که  »قلمرو«  و   کی»اصل« 

ابزار    طیشرا  یدر برخ  تواند یمعرفت م  دیگویم  هی. اصل نظرکندیم

موضوع است.    صیباشد؛ اما قلمرو آن وابسته به تشخ  انت یواجب ص

با ثبات قوا د فقه  هینظر  شودیانعطاف موجب م  نیا سازگار   یهم 

به تحولات زمان را داشته باشد. فقه    ییگوپاسخ   تیباشد و هم ظرف

ن  یحکومت هم  زیمعاصر  بر  خانواده  و  زنان  مسائل  با  مواجهه    نیدر 

مبان  بیترک  تأک   ی ثبات  موضو ات  تحول  دارد    دی و 

(Zibaeinejad, 2026)را   یمعرفت  انتیص   هیجهت، نظر  ن ی. از ا

  کیپاسخ به    ی فقه را برا  یدانست که قوا د سنت  یچارچوب  توانیم

مستقل از    یدیحکم جد  نکهینه ا  کند،یم  یدهسازمان  د یمسئله جد

 کند.  جادیا یفقه راثیم

معرفت و خانواده    ا، یح  انیرابطه م  فیبه بازتعر  تیدر نها  کردیرو  نیا

اانجامدیم ن  ا یچارچوب، ح  ن ی. در  بلکه    ست؛ی امل حذف معرفت 

انتقال آن را تنظ ارزش مطلق و مستقل    زی. معرفت نکندیم  م یروش 

خانواده    میدر خدمت امتثال،  دالت،  فاف و تحک  یندارد؛ بلکه وقت

گ نکندی م  دای پ  یانتیص  دکارکر  رد،یقرار  خانواده  تنها    ز ی. 

امصرف ن  نیکننده  اصل  یکیبلکه    ست،یمعرفت  موضو ات    ی از 

به وس بد  لهیحفاظت  الأهل، حفظ    ة یوقا  یمبان  ب،یترت  نیآن است. 
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نظاا، حقوق مربوط به بضع، وجوب تعلم، مقدمه واجب و قوا د دفع  

و امکان استنتاج    شوندیساختار واحد به هم متصل م  کیضرر در  

و    کندی م  زیپره  باران یکه هم از سکوت ز  آورند یفراهم م  یاهینظر

 و مرز مقاومت دارد.  حدی هم در برابر آموزش ب

 یریگجهینت

  یبازساز  یبرا  یتلاش  توانی در حوزه بضع را م  یمعرفت  انت یص  هینظر

دانست    یو اصول  یپراکنده فقه  یهات یاز ظرف  یامند مجمو ه نظاا

کنار   در  پاسخ  گر،یکدیکه  ارائه  معرفت   یامکان  مسئله  به  منسجم 

امام  یجنس فقه  م  ه یدر چارچوب  فراهم  اصلکنندیرا  مسئله    ن یا  ی. 

و نه دفاع از سکوت    یمطلق آموزش جنس  تی بنه اثبات مطلو  هینظر

است که در آن »دانستن«    یتیموقع  ن ییمطلق در برابر آن است، بلکه تع

  ل یتبد  یشر   انت یاز مقدمات ص  یکیبه    د یمف  ا یامر صرفاً مباح    کیاز  

  شه یآن است که جهل در حوزه بضع هم  هینظر  متی. نقطه  زشودیم

برخستی ن  یخنث  تیوضع در  احکاا،    انفقد  ط،یشرا  ی.  از  شناخت 

تکال زوج  ف یحقوق،  رابطه  حدود  ارتکاب    تواند یم  ت یو  احتمال 

مشترک    یاختلال در زندگ  ای  یگریبه د  ب یحق، آس  عییتض  ت،یمعص

جهل و مفسده به نحو    انیم  یارابطه   ن یکه چن  یدهد. هنگام  شیرا افزا

تأم  یی قلا شود،  م  ن یاحراز  لازا  منظومه    تواند ی معرفت  در  خود 

 .ردیگ یجا یشر  فیتکل

از    ش یب  ه ینظر  ن یدر ا  «یمعرفت  انتینشان داد که »ص  یمفهوم  لیتحل

معنا به  از مجمو ه  یآنکه  معنا  یاحفاظت  به  باشد،  اطلا ات    ی از 

  ، یریشگیمعنا ابزار پ  ن یمعرفت« است. معرفت در ا  لهی»به وس  انت یص

  شودی مفهوا »بضع« موجب م نیاست. همچن  یو خودکنترل صیتشخ

ناظر به همه موضو ات    هیبماند. نظر  یباق  یهمحدود و فق  هیقلمرو نظر

جنس با  ن   ای  ت ی مرتبط  را    ست،یبدن  مسائل  از  دسته  آن  بلکه 

حدود استمتاع، حقوق و    ت،یکه با رابطه مشروع زوج  ردیگیدربرم

  ن یاند. همخانواده مرتبط  میاز حر  انتیمتقابل،  فاف و ص  فیتکال

تبد  یریجلوگ   ی برا  ی مفهوم  یمحدودساز اد ا  هینظر  لیاز    یی به 

 است.  یضرور یدرباره همه اشکال آموزش جنس ریفراگ

 ی معرفت  انت یص  یبرا  یسه رکن اساس  توانیم  یساختار نظر  یبررس  از

معرفت نخست، وجوب دفع ضرر  بر   یاستخراج کرد.  است.  محتمل 

که احتمال    کندیم  دا ی پ  ژه یو  یفقه  تی اهم  یرکن، جهل زمان  ن یا  هیپا

فقدان معرفت   ن،یکند. بنابرا  جادی را ا  فینقض تکل  ایاز ضرر    یمعقول

به    ست؛ین  ینقصان  لم  کیصرفاً   است    ی فیمسئله تکل  کیممکن 

در مقاا تزاحم   ا یاز ح  یبر سکوت ناش  انتیشود. دوا، تقدا ص  لیتبد

  ان یم  ک یبر تفک  ی بلکه مبتن  ست،ی ن  ایح  ی نف  ی رکن به معنا  ن یاست. ا

انتقال معرفت را    زانیزبان و م  ت،ی فیک   تواند ی م  ایو جهل است. ح  ایح

نم  میتنظ اما  وض  تواندیکند،  همه  ترک    یبرا  یهیتوج  هات یعدر 

معرفت است.    ق یاز طر  زه یغر  تی ریباشد. سوا، مد  ی ضرور  یآگاه

ا  نیا بر  خودکنترل  فرضش یپ  ن یرکن  که  است  رفتار    یاستوار  و 

  است یاز شناخت امکان تحقق کامل ندارد و س  یمسئولانه بدون حد 

 باشد.  یتنها بر منع و سکوت متک تواند ینم یتیترب

  ی . بخشدیآیبه دست م هیمنطق چندلا  کیسه رکن،    نیا  بیترک   از

مستق بضع  حوزه  در  معرفت  برا  یفیتکل  ماًیاز  و  شناخت    یاست 

در    گر ید  یضرورت دارد. بخش  نی واجبات، محرمات و حقوق زوج

و ممکن است    ردیگیخانواده قرار م  کننده م یتحک  یهاقلمرو مهارت

شود. بخش سوا، کارکرد   لیمؤکد تحل  ه ی توص  ا یدر سطح استحباب  

تهد  رانه یشگیپ برابر  در  را  خانواده  و  فرد  و   ،یمعرفت  یدهایدارد 

سه سطح از    ن ی. اکندی تر مانحراف مقاوا  یهانه یها و زمسوءاستفاده 

  ی نظر  جینتا  نیتراز مهم  یکی  زیتما  نیو هم  ستندین  کسانیحکم    ثیح

ز  قیتحق م  رایاست؛  آن  از  به    شودیمانع  آموزش  انواع  تماا  که 

 شوند.  یتماا آنها صرفاً مباح تلق ا یواجب   کجایصورت 

 توانیرا م  یمعرفت  انت ینشان دادند که ص   زین  هینظر  یاستنتاج  یمبان

منطق شناخته  از  امامبدون خروج  وقا  ح یتوض  ه یشده فقه  ادله    ة یداد. 

از    یریجلوگ  ی لازا برا  یکه آگاه  کنندیالأهل امکان آن را فراهم م

به   تیمعص انحراف  ابزارها   یکی نوان  و  خانواده    یاز  از  حفاظت 

ق  لیتحل »ما    ا ده شود.  مفهوا  و  نظاا  نشان    ختلیحفظ  النظاا«  به 

تبد  دهدیم صورت  در  معرفت  کیشدن    لیکه  مسئله   یخلأ    یابه 

م موضوع  خانواده،  ثبات  بر  مؤثر  و  فرد  تواند ی گسترده    ی از سطح 
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معرفت با حقوق مربوط به   وندیشود. پ یفراتر رفته و واجد بعُد  موم

از حق بدون شناخت   یواقع  یکه برخوردار سازدی آشکار م  زیبضع ن

ا بر  افزون  است.  ناقص  آن  و حدود  مقدمه    ن،یاصل  تعلم،  وجوب 

 .کنندیم  تی را تقو  هینظر  یواجب و قوا د دفع ضرر، ساختار استدلال

ا  با نظر  نیترمهم   ن،یوجود  ا تبار  توسعه    هیشرط  از  که  است  آن 

  یهامعرفت  یاز ضرورت برخ  توانیشود. نم  یریآن جلوگ  ضابطهیب

گرفت.    جهیرا نت  تیحوزه بضع، ضرورت همه اطلا ات مرتبط با جنس

با مورد  هر  ن   د یدر  ناش  ،یواقع  ازیوجود  مفسده  از جهل،    ی احتمال 

احراز    ترنهیهزآن مفسده و فقدان راه کم   عمعرفت با رف  مینسبت مستق

انتقال    وه یبه مقدار لازا محدود بماند و ش  د یمعرفت با ن، یشود. همچن

  ر یو سا  یخانوادگ  تیرشد، موقع زانیمخاطب، سن، م  ت یآن با وضع

مفسده   طیشرا خود  اطلا ات  انتقال  هرجا  باشد.  سازگار    ی امرتبط 

ا  شتریب انتظار  مورد  مصلحت  ص  ،کند  جادیاز    تواند ینم  انتی نوان 

 صورت خودکار آن را مشروع سازد.به 

مانع مطلق،    کی  ی حاضر به جا  هیدر نظر  ایآن است که ح  گرید  جه ینت

است که    ایح  فه ی. وظشودیم  ل یتبد  یشناختاصل روش   کیبه   آن 

دور کند، نه    ینیآفرکیو تحر  یرضرور یغ  ل یرا از ابتذال، تفص  انیب

تکل  نکهیا شناخت  ا  فیراه  ببندد.  دو    تواند یم  فیبازتعر  نیرا  از 

  ی فرد از دانش  ا،یکه به ناا ح  یتیوضع  ست، کند: نخ  یریجلوگ   بیآس

  ی تیدارد محروا شود؛ و دوا، وضع  ازیو سالم ن  یشر   یزندگ  یکه برا

ناا آموزش، حدود  فاف و مصلحت مخاطب کنار گذاشته   به  که 

»معرفت   انیبر جمع م  یمبتن  یاهینظر  ثیح  نیاز ا  یمعرفت  انتیشود. ص

 است.  فانه«ی ف ان یلازا« و »ب

مکلف در شناخت احکاا مورد    ت ی بر مسئول  هینظر  ،یسطح فرد  در

 یتیو حما  یتیترب   تیمسئول  ،ی. در سطح خانوادگکندیم  دیابتلا تأک 

. سازدیبرجسته م  یخانواده را نسبت به فراهم کردن معرفت ضرور

تخصص سطح  دارا  ،یدر  افراد  از  استفاده  و    تیصلاح  یضرورت 

 ز ین  ی. در سطح اجتما کندیم  رحانتقال معرفت را مط  طیشرا  تیر ا

صورت در  مداخله  موم  ی تنها  م  یامکان  از    ردیپذیرا  موضوع  که 

خانواده و    ی فراتر رفته و به مصلحت قابل ا تنا  یسطح مسئله خصوص

و    کسانی ی الگو کیاز  هینظر  ب،ی ترت ن یجامعه مرتبط شده باشد. بد

برا موقع  یمتمرکز  نم  هات یهمه  مسئو  کند،ی دفاع  بر    تی لبلکه  را 

 .کندیم عیاساس سطح مسئله توز

م  نیترمهم   ، ینظر  ث یح  از را  پژوهش  تبد  توان یدستاورد    ل یدر 

جنس مفهوم  کیاز    «ی»معرفت  به  دوگانه  و  مبهم    ی دارا  یمفهوا 

  بخش انت یص  ی طور ذاتدرجات و احکاا متفاوت دانست. معرفت نه به 

  ت، ی. حکم آن تابع محتوا، غاایح دکننده یتهد  یطور ذاتاست و نه به 

پ و  روش  مخاطب،  ا  امد یضرورت،  م  جه ینت  نیاست.    دهد یامکان 

م د  یمبتن  یهادگاه ید  ان یاختلاف  و  بر    ی مبتن  یهادگاه یبر سکوت 

و   یفقه  یدر چارچوب  ک،یتقابل صفر و    یآموزش گسترده، به جا

 شود.  یبازساز یمورد

 توانیدر حوزه بضع را م  یمعرفت  انتیص   هینظر  ،یینها  یبندجمع  در

درباره حقوق،    ی بندصورت   نیچن معرفت لازا  فقدان  هرگاه  کرد: 

جنس  ای  فیتکال روابط  احتمال  قلا  یحدود  وقوع    ییِمشروع، 

  جاد یرا ا  تی اختلال در  لقه زوج  ایمهم    بیحق، آس  عییتض  ت،یمعص

انتقال آن مقدار    ،یشر   تی سئولو در صورت وجود م  لیکند، تحص

برا که  معرفت  ا  ی از  ص  ن یدفع  واجد  نوان  است،    ی انتیخطر لازا 

مشروط بر آنکه محتوا و روش انتقال از قدر ضرورت تجاوز    شود؛یم

  ن یا ه یتناسب و  دا مفسده سازگار باشد. بر پا  ا،ینکند و با  فاف، ح

فقه  یمعرفت  انتیص  ،یبند صورت سنت  از    لکه ب  ،ینه  دول 

برا  یدرون  یهاتیظرف  یدهسازمان مسئله   یآن  به  معاصر    یاپاسخ 

در   نده یآ  یهاتوسعه بحث   یبرا  ییمبنا  تواندیم  یاه ینظر  نیاست. چن

  ن یباشد و در    یفقه آموزش و فقه حکومت  ت، یفقه خانواده، فقه ترب

برقرار   ضابطهیو آموزش ب  یآموزش ضرور  انیم  یحال، مرز روشن

 سازد. 

 مشارکت نویسندگان

 . در نگارش این مقاله تمامی نویسندگان نقش یکسانی ایفا کردند

 تعارض منافع

 .وجود ندارد یتضاد منافع  گونهچ یانجاا مطالعه حاضر، ه در
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EXTENDED ABSTRACT 
The domain of buḍʿ occupies a particularly 

sensitive position in Imami jurisprudence because 

it lies at the intersection of legal obligation, sexual 

ethics, marital rights, bodily interests, modesty, and 

the preservation of family order. Classical and 

contemporary juristic discussions address 

numerous issues related to marriage, sexual 

entitlement, chastity, bodily access, marital 

obligations, and the regulation of intimate conduct, 

yet these discussions have generally remained 

dispersed across different chapters of jurisprudence 

rather than being organized under a unified theory 

of epistemic safeguarding. The present study 

develops the concept of “Epistemic Safeguarding 

Theory in the Domain of Buḍʿ” as a jurisprudential 

framework for explaining when and why the 

acquisition and transmission of necessary 

knowledge concerning sexual rights, obligations, 

and boundaries may itself acquire a protective legal 

function. This framework does not equate 

safeguarding with unrestricted sexual education, 

nor does it treat ignorance or silence as inherently 

virtuous. Rather, it begins from the proposition that 

knowledge may become a means of protection 

when its absence creates a reasonable probability of 

sin, violation of rights, marital harm, or disruption 

of the family relationship. Islamic approaches to 

sexual education generally situate sexual 

knowledge within a broader normative structure 

centered on chastity, responsibility, family, and 

moral self-regulation rather than treating sexuality 

as an autonomous field detached from ethical 

commitments (Karami, 2021). Comparative 

analyses likewise indicate that Islamic perspectives 

differ from liberal approaches not merely at the 

level of particular educational contents, but in their 

underlying anthropology, conception of freedom, 

understanding of the family, and normative 

orientation toward sexuality (Nouralizadeh Mianji 

& Rahimi, 2024). Within this framework, buḍʿ is 

not used merely as a synonym for sexuality or the 

body; rather, it refers to a specifically 

jurisprudential domain involving lawful sexual 

relations, marital rights, sexual benefits, and the 

legal consequences of the marital bond. Juristic 

studies of women’s sexual benefits and the legal 

conceptualization of sexual access demonstrate that 

buḍʿ forms part of a network of rights, entitlements, 

limitations, and reciprocal obligations created by 

marriage (Bahrami & Samani, 2019). 

Accordingly, epistemic safeguarding in this 

domain concerns the protection of individuals and 

families through the provision of legally and 

morally necessary knowledge about marital rights, 

duties, lawful sexual conduct, and the boundaries 

established by Islamic law. 

Conceptually, epistemic safeguarding must be 

distinguished from both the mere protection of 

information and the unrestricted expansion of 

access to information. Safeguarding, in its broader 

conceptualization, can be understood as a proactive 

process through which potential threats are 

identified before they materialize and appropriate 

capacities are developed to prevent harm (Nazemi, 

2022). When this logic is applied to knowledge, 

two distinct meanings emerge: safeguarding 

knowledge itself against distortion, and 

safeguarding persons through knowledge. The 

theory developed here is primarily concerned with 

the latter. Its central claim is that knowledge can 

function as a preventive instrument whenever 

ignorance has a demonstrable relationship with 

legal or moral harm. However, not every form of 

knowledge is thereby regarded as inherently 

protective. Contemporary Islamic analyses of 

sexual education emphasize that the legitimacy and 

value of sexual knowledge depend on its content, 

purpose, audience, mode of transmission, and 

relationship to moral and familial objectives 

(Islamic Education Scientific, 2021). This is 

particularly significant in the domain of buḍʿ, 

because some information may be beneficial but 

not necessary, while other knowledge may be 

indispensable for avoiding prohibited conduct or 

properly fulfilling marital obligations. The theory 

therefore distinguishes between useful knowledge 

and necessary knowledge. Necessary knowledge is 

that whose absence may impair the fulfillment of a 

duty, facilitate a prohibited act, expose a person to 
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the violation of rights, or significantly weaken the 

marital relationship. This distinction also makes it 

possible to preserve the jurisprudential value of 

modesty without transforming modesty into a 

justification for ignorance. Islamic moral thought 

treats chastity as an active capacity for self-mastery 

rather than as the elimination of sexual awareness 

or desire (Motahari, 2010). Hence, the relationship 

between modesty and knowledge must be 

reformulated: modesty regulates the manner, 

extent, language, and circumstances of transmitting 

sensitive knowledge, but does not necessarily 

negate the need for such knowledge. The extensive 

presence of narrations concerning marital conduct, 

ritual purity, lawful sexual relations, and intimate 

obligations itself indicates that the transmission of 

sexual knowledge, when required by legal or 

practical necessity, is not alien to the religious 

tradition (Al-Hurr al-Amili, 1988). Epistemic 

safeguarding therefore seeks a middle position 

between two extremes: complete silence regarding 

the sexual domain and unrestricted information 

provision without regard to necessity, chastity, 

developmental appropriateness, or the possibility 

of corruption. 

The first constitutive pillar of the theory is the 

obligation to prevent probable harm arising from 

epistemic deficiency. “Epistemic harm” in this 

context does not mean ignorance in the abstract, but 

a state in which the absence of specific knowledge 

creates a reasonable probability of prohibited 

conduct, violation of marital rights, personal injury, 

or family disruption. This pillar is supported by the 

broader jurisprudential concern with harm, 

responsibility, and the consequences of ignorance. 

The jurisprudential principle of la darar reflects a 

fundamental rejection of harmful legal and 

interpersonal arrangements and provides an 

important normative basis for refusing to treat 

preventable harm as legally irrelevant 

(Mohaghegh Damad, 2001). Nevertheless, the 

theory does not infer a direct obligation to provide 

all forms of education merely from la darar; rather, 

the principle functions together with other 

jurisprudential and usuli foundations. The doctrine 

of the preliminary act to an obligation is 

particularly important in this regard. Where 

fulfillment of a legal obligation depends on prior 

knowledge, the acquisition of that knowledge may 

itself assume a derivative obligatory character. The 

relationship between an obligatory end and its 

necessary preliminaries is a central issue in usul al-

fiqh and provides a basis for analyzing knowledge 

as a prerequisite to proper compliance (Al-

Muhaqqiq al-Khurasani, 1988). Similarly, 

discussions of investigation, ignorance, and legal 

excuse show that a legally responsible person 

cannot always invoke ignorance where the relevant 

ruling could and should have been learned. Shaykh 

Ansari’s treatment of investigation and exculpatory 

principles reflects the significance of seeking 

knowledge before relying on ignorance as an 

excuse (Ansari, 1991). Naini’s analyses of legal 

responsibility, probability of obligation, and the 

conditions of excusability likewise illuminate the 

relationship between possible harm and practical 

responsibility (Naini, 1997). Applied to the domain 

of buḍʿ, these principles imply that if an individual 

is entering a situation in which specific marital 

rights, obligations, or prohibitions are applicable, 

failure to acquire the minimum knowledge required 

for compliance cannot always be treated as 

normatively neutral. At the same time, the theory 

carefully distinguishes between the obligation of 

the individual to learn and the obligation of another 

person or institution to teach. The latter requires an 

additional legal basis, such as parental 

responsibility, scholarly duty, family 

responsibility, or governmental obligation in 

matters affecting the public interest. 

The second pillar is the priority of safeguarding 

over silence motivated by modesty where a genuine 

conflict of interests arises. This pillar does not 

diminish the status of modesty; rather, it rejects the 

assumption that modesty always requires silence. 

Islamic sources clearly recognize modesty as a 

moral virtue, and hadith collections repeatedly 

emphasize its role in regulating human conduct 

(Al-Majlisi, 1983). Yet the same legal and hadith 

tradition contains explicit treatment of intimate 
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legal questions whenever such discussion is 

necessary for understanding duties and lawful 

conduct (Al-Hurr al-Amili, 1988). The relevant 

jurisprudential issue is therefore not whether 

modesty or knowledge should be abandoned, but 

how they should be reconciled. In many situations, 

no genuine conflict exists at all because sensitive 

matters can be communicated with precision, 

restraint, indirect expression, and only to the extent 

required. Where a true conflict does arise, the logic 

of prioritizing the more important interest becomes 

relevant. If silence creates a substantial probability 

of sin, abuse, severe marital harm, or loss of rights, 

while limited and carefully structured 

communication creates only a lesser concern, 

jurisprudential reasoning permits preference for the 

more important protective interest. This analysis 

transforms modesty from a barrier to knowledge 

into a methodological criterion for how knowledge 

should be transmitted. The third pillar follows 

naturally from this: management of sexual instinct 

through knowledge. Islamic sexual ethics do not 

treat sexual desire as inherently corrupt, but as a 

natural human capacity that must be directed within 

legitimate boundaries. Islamic approaches to sexual 

education therefore emphasize self-control, legal 

boundaries, preparation for responsible family life, 

and the integration of desire into a moral 

framework (Wani et al., 2017). Knowledge 

contributes to this process because meaningful self-

regulation presupposes some awareness of duties, 

limits, consequences, and lawful alternatives. The 

practical operation of this pillar can be understood 

through three epistemic layers: obligatory legal 

knowledge concerning what is permitted, 

prohibited, required, and owed to the spouse; 

ethically structured relational knowledge that can 

contribute to marital stability and mutual respect; 

and preventive knowledge that helps individuals 

identify threats, misinformation, exploitation, and 

circumstances conducive to deviation. Research on 

emotional relationships and sexual health in 

Qur’anic and hadith-based perspectives supports 

the broader proposition that the quality of intimate 

relations is connected to the emotional and 

structural stability of marital life (Pasha & 

Bakhtiari, 2019). Thus, knowledge functions not 

merely as information but as a component of 

responsible agency. 

The inferential foundations of the theory begin with 

the Qur’anic command to safeguard oneself and 

one’s family. The verse “Protect yourselves and 

your families from a Fire” provides a foundational 

model of preventive responsibility, and Imami 

exegesis has linked this command to education, 

discipline, moral guidance, and the prevention of 

disobedience. Al-Tabrisi’s interpretation connects 

the duty of protection with teaching and directing 

family members toward obedience (Al-Tabrisi, 

1993), while later exegetical works similarly 

emphasize the educational dimension of familial 

responsibility (Makarem Shirazi, 1995). Through 

careful identification of the operative rationale, this 

foundation can be extended to situations in which 

ignorance itself becomes a significant cause of 

sinful or harmful conduct. If safeguarding the 

family requires preventing avoidable disobedience, 

and if lack of necessary knowledge is a causal 

factor in such disobedience, then providing 

proportionate knowledge may become one 

instrument of fulfilling the duty of safeguarding. A 

second inferential basis is preservation of social 

order and the jurisprudential concept of what is 

necessary to prevent systemic disruption. Family is 

not merely a private association but a basic social 

institution whose widespread destabilization may 

affect broader social order. Jurisprudential 

discussions of preserving order provide a basis for 

treating certain socially necessary functions as 

legally significant (Mohaghegh Damad, 2001). In 

the sphere of governmental jurisprudence, public 

interest and the preservation of social institutions 

can justify structured intervention when the issue 

genuinely transcends private preference. Imam 

Khomeini’s discussions of governmental authority 

and public necessity illustrate the significance of 

systemic interests in Islamic governance 

(Khomeini, 1988, 1999). Contemporary 

discussions of governmental jurisprudence in 

relation to women and family likewise stress that 
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public policy must identify real familial risks and 

respond to them in a manner consistent with 

jurisprudential principles (Zibaeinejad, 2026). 

However, the theory does not infer from 

preservation of order that the state may provide 

unlimited sexual instruction; governmental 

intervention remains conditioned by necessity, 

proportionality, legal competence, audience 

differentiation, and the avoidance of greater harm. 

A third inferential basis is the relationship between 

knowledge and the effective enjoyment of rights in 

the domain of buḍʿ. Juristic discussions of marriage 

demonstrate that rights and obligations relating to 

sexual access, marital consent, and reciprocal 

entitlements form an important part of family law 

(Mousavi Bojnourdi, 2017; Tabatabaei Yazdi, 

1996). A right that is formally recognized but 

practically unknown to its holder may become 

ineffective. Accordingly, necessary knowledge can 

be understood as a condition for meaningful access 

to already recognized legal rights rather than as the 

creation of an entirely new category of rights. This 

is particularly significant where asymmetry of 

knowledge may facilitate coercion, misuse, or the 

deprivation of one spouse’s recognized interests. 

In addition to these principal foundations, the 

theory is constrained by a set of internal 

jurisprudential limitations that prevent it from 

turning into a doctrine of unrestricted education. 

The first is genuine necessity or a rationally 

defensible need: no special protective status 

attaches to information whose absence has no 

meaningful relationship with legal, moral, or 

familial harm. The second is proportionality 

between content and audience. Jurisprudential 

studies of sexual education stress that age, level of 

development, personal circumstances, and actual 

need must affect both the content and timing of 

instruction (Motahari, 2023). The third limitation 

is sufficiency: only the amount of knowledge 

required to achieve the protective purpose is 

justified under the protective title. The fourth is 

avoidance of corruption, including unnecessary 

stimulation, normalization of prohibited conduct, 

or the replacement of legal guidance with sexually 

provocative content. The fifth is preservation of 

modesty and privacy in the method of 

communication. The sixth concerns the 

competence and suitability of the person providing 

the knowledge, particularly where technical, legal, 

or highly sensitive material is involved. The 

seventh is the distinction between individual and 

public obligation. The fact that one individual must 

learn a ruling because it is immediately relevant to 

his or her situation does not automatically establish 

a universal public program for all people. At the 

governmental level, the theory likewise avoids both 

complete state indifference and excessive intrusion 

into private life. Governmental rulings relating to 

family matters require a demonstrable public 

interest and must remain within the limits of legal 

authority (Atashafrouz, 2020). The resulting 

inferential model therefore proceeds through 

successive stages: identification of an epistemic 

deficiency; assessment of whether this deficiency 

creates a reasonable probability of sin, rights 

violation, harm, or family disruption; identification 

of the person or institution responsible for 

addressing it; determination of the minimum 

necessary content; selection of a lawful and 

proportionate method of transmission; and 

continuous limitation of the intervention by 

modesty, proportionality, necessity, and non-

corruption. This model also shows why the theory 

is compatible with both stable jurisprudential 

principles and changing social circumstances: the 

legal foundations remain rooted in established 

doctrine, while the identification of epistemic risks 

may vary according to technological, cultural, and 

communicative conditions. 

The study concludes that Epistemic Safeguarding 

Theory in the Domain of Buḍʿ can be formulated as 

a coherent jurisprudential framework rather than as 

a general pedagogical recommendation. Its central 

proposition is that where the absence of necessary 

knowledge concerning lawful sexual relations, 

marital rights, legal obligations, or relevant 

boundaries creates a reasonable probability of 

prohibited conduct, violation of rights, significant 

harm, or disruption of the marital relationship, the 
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acquisition and, where a specific legal 

responsibility exists, the transmission of the 

minimum necessary knowledge may assume a 

safeguarding character. The theory rests on three 

interrelated pillars: prevention of probable harm 

arising from epistemic deficiency, priority of 

safeguarding over silence when modesty and 

protection genuinely conflict, and management of 

sexual instinct through proportionate and 

normatively structured knowledge. Its principal 

inferential foundations consist of the duty to protect 

oneself and one’s family, the jurisprudential 

imperative of preserving social order, and the 

practical dependence of recognized marital and 

bodily rights on adequate legal knowledge. The 

theory nevertheless remains deliberately 

restrictive. It does not justify unrestricted sexual 

education, universal disclosure of sensitive 

information, or disregard for modesty, privacy, 

developmental appropriateness, and the possibility 

of corruption. Rather, it redefines modesty as a 

methodological constraint governing the manner 

and extent of communication rather than as an 

absolute barrier to necessary knowledge. It also 

distinguishes between obligatory legal knowledge, 

relational knowledge that may support marital 

stability, and preventive knowledge intended to 

reduce exposure to deception, abuse, or morally 

disruptive sources of information. In this way, 

epistemic safeguarding offers a jurisprudential 

middle path between harmful silence and 

unregulated information expansion. Its broader 

significance lies in demonstrating that classical 

principles of Imami jurisprudence can be 

systematically reorganized to address 

contemporary epistemic challenges in family life 

without abandoning either the normative structure 

of Islamic sexual ethics or the methodological 

discipline of jurisprudential reasoning. 
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