
 

How to cite: Lavasani Fard, S. H., Rahmanirahmani, J., & Baratali, M. (2026). 

Analysis of the Foundations of Moral Education for Elementary School Students from 

the Perspective of Pragmatism and Islam in Order to Present Educational Implications. 

Islamic Knowledge and Insight, 4(2), 1-23. 

واکاوی مبانی تربیت اخلاقی  . (۱۴۰۵) . میمر ،یجهانبخش.، و براتعل ،ی.، رحمان حسن دی فرد، س یلواسان : دهیشیوه استناد 

(، ۲)۴  ،و بصیرت اسلامیمعرفت  .استلزامات تربیتیموزان دوره ابتدایی از منظر پراگماتیسم و اسلام به منظور ارائه  آ دانش  

۲۳-۱ . 

 

© 2026 the authors. This is an open access article under the terms of the Creative 

Commons Attribution-NonCommercial 4.0 International (CC BY-NC 4.0) License. 

گواهی   صورت دسترسی آزاد مطابق باانتشار این مقاله به. تمامی حقوق انتشار این مقاله متعلق به نویسنده است ۱۴۰۵ © 

(CC BY-NC 4.0) صورت گرفته است . 

Submit Date: 26 June 2025 

Revise Date: 06 December 2025 

Accept Date: 13 December 2025 

Publish Date: 22 June 2026 

 ۱۴۰۴ ر یت ۵ارسال:  خیتار 

 ۱۴۰۴آذر  ۱۵: یبازنگر  خیتار

 ۱۴۰۴آذر   ۲۲: رشیپذ خیتار

 ۱۴۰۵ ریت ۱: چاپ خیتار
 

 Volume 4, Issue 2, Year 2026 ۱۴۰۵ل وم، ساه درم، شمارچهادوره 

Islamic Knowledge and Insight   معرفت و بصیرت اسلامی 

Analysis of the Foundations of Moral 

Education for Elementary School Students 

from the Perspective of Pragmatism and Islam 

in Order to Present Educational Implications 

موزان دوره  آواکاوی مبانی تربیت اخلاقی دانش   

ابتدایی از منظر پراگماتیسم و اسلام به منظور ارائه  

 استلزامات تربیتی 

1. Seyed Hasan Lavasani Fard: Department of Educational Sciences, Isf.C., 

Islamic Azad University, Isfahan, Iran 

2. Jahanbakhsh Rahmanirahmani*: Department of Educational Sciences, 

Isf.C., Islamic Azad University, Isfahan, Iran. (Email: 

rahmani@khuisf.ac.ir) 

3. Maryam Baratali: Department of Educational Sciences, Isf.C., Islamic 

Azad University, Isfahan, Iran 

  ،ی واحد اص  اهان )خوراس  گان(، دانش  گاه آزاد اس  لام  ،یتیفرد: گروه علوم ترب یحس  ن لواس  ان دیس  .  ۱ 

 رانیاصاهان، ا

واحد اص  اهان )خوراس  گان(، دانش  گاه آزاد    ،یتی: گروه علوم تربیجهانبخش رحمان:  *نویس  نده دوم.  ۲

 (rahmani@khuisf.ac.ir :)پست الکترونیک .رانیاصاهان، ا ،یاسلام

 رانیاصاهان، ا ،یواحد اصاهان )خوراسگان(، دانشگاه آزاد اسلام ،یتی: گروه علوم تربیبراتعل میمر. ۳

Abstract 
The purpose of the present study was to analyze the foundations of moral 

education for elementary school students from the perspectives of pragmatism 
and Islam in order to derive educational implications. The research corpus 

consisted of a set of key educational and philosophical texts in the two domains 

of pragmatism and Islam, from which 20 sources (10 from each domain) were 
selected through purposive sampling. Data were collected using the documentary 

analysis method and were analyzed through qualitative content analysis with a 

descriptive–comparative approach based on Brady’s model, consisting of 
description, interpretation, juxtaposition, and comparison. The findings provided 

four key answers to the research questions. First, the foundations of moral 
education from the viewpoint of pragmatism included five themes: “the 

experiential nature of morality, the cultivation of moral habits in everyday life, 

continuous reflection and revision of moral beliefs, moral consensus, 

individualistic utilitarianism in morality, and moral relativism.” Second, the 

foundations of moral education from the perspective of Islam included five 

themes: “purification of the self, modeling and divine guidance, education based 
on righteous action, justice and compassion in social relations, and moral 

absolutism.” Third, the similarities between the perspectives of pragmatism and 

Islam included the importance and necessity of action and experience in moral 
education, the requirement of moral reconsideration, and an emphasis on social 

morality. Their differences included the relativistic view of pragmatism versus 

the absolutist view of Islam (derived from a divine source) regarding the nature 
of morality; the source of morality in pragmatism being based on experience and 

application, whereas in Islam it is based on revelation, divine nature (fiṭrah), and 

the tradition of the Prophet and the Ahl al-Bayt; and the method of moral 
education in pragmatism relying on practical participation, consensus, and 

dialogue, whereas in Islam it relies on purification of the self, modeling, and 

guided instruction. Fourth, based on these findings, several implications for the 
moral education of elementary school students were proposed, including active 

and experiential learning, integrating religious teachings with daily activities, 

designing moral situations for practicing decision-making, structured dialogue 
and reflection, modeling and teacher-led moral instruction, establishing moral 

routines and habits, family and community involvement, process-oriented and 

multidimensional assessment, strengthening the spiritual dimension and age-
appropriate development of innate disposition, and developing teacher guide 

packages and practical instructional materials. 
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 چکیده 
موزان دوره ابتدایی از منظر پراگماتیسم و آ ژوهش حاضر واکاوی مبانی تربیت اخلاقی دانش  از پ هدف  

ای از متون کلیدی تربیتی و  شامل مجموعه   حوزه پژوهش .  بود   اسلام به منظور ارائه استلزامات تربیتی 

نمونه   روش   منبع( به ۱۰)هر حوزه منبع    ۲۰ ها از بین آن   بود که دو حوزه پراگماتیسم و اسلام    در فلسای  

تحلیل محتوای   از   استااده   شدند و با   اسنادی، گردآوری   تحلیل   روش   با ها  داده انتخاب شد.  هدفمند    گیری 

شامل توصیف، تاسیر، همجواری و مقایسه    بردی  بر الگوی ای مبتنی مقایسه - توصیای کیای با رویکرد 

  ، مبانی نخست نمود:  ارائه    پژوهش پاسخ کلیدی به سؤالات    چهار  های حاصل، تجزیه و تحلیل شدند. یافته 

 در  اخلاقی  سازی عادت  اخلاق،  بودن  تجربی »  مضمون  پنج  شامل  پراگماتیسم  دیدگاه  از  اخلاقی  تربیت 

  و اخلاق  در  فردی  گرایی  ناع  اخلاقی،  اجماع  اخلاقی،  باورهای  مستمر  اصلاح  و  مل تأ  روزمره،  زندگی 

،  ناس  یب »تهذ مضمون  پنج   شامل  اسلام  دیدگاه  از   اخلاقی  تربیت مبانی دوم،  بود  « اخلاقی  گرایی نسبی 

پذیری  هدا   الگو  تربیت اله   یت و  مبنا   ی،  صالح   ی بر  عدالت عمل  اجتماع   ،  روابط  در  محبت  و  و  ی 

 عمل   لزوم  و   اهمیت  شامل  اسلام  و پراگماتیسم  های دیدگاه  تشابه   وجه سوم،   .بود  « ی اخلاق  گرایی مطلق 

بود و وجه تااوت   اجتماعی   اخلاق   بر   و تأکید   اخلاق   در   بازاندیشی   ضرورت   اخلاقی،   تربیت   در   تجربه   و 

 به ماهیت ( الهی  منبع  از  برگرفته )  گرایانه اسلام  مطلق  پراگماتیسم اما نگاه گرایانه  ها شامل نگاه نسبی آن 

  الهی   فطرت   وحی،   بر اساس   اسلام   در   کاربرد ولی   و  بر اساس تجربه   پراگماتیسم   اخلاق در   منبع   اخلاق، 

 وگوگات   و  اجماع   عملی،   با مشارکت   پراگماتیسم   در   اخلاقی   تربیت   روش   بیت، و   اهل   و   پیامبر  سنت  و 

 ها، برای چهارم، بر اساس این یافته  . بود  شده هدایت   آموزش  و  الگوپذیری  ناس،  تهذیب  با  در اسلام  اما 

استلزاماتی   دوره  آموزان دانش   اخلاقی   تربیت  یادگیری  ابتدایی  تجربه   شامل  و  تلا فعال   یقمحور، 

فعال   ینی د   ی ها آموزه  طراح   های یت با   گیری،یم تصم   ین تمر   ی برا   ی اخلاق   هاییت موقع   ی روزمره، 

 هایین و روت   ی سازرفتار معلم، عادت   یق و آموزش از طر   یری الگوپذ   یافته، وگو و تأمل ساختارگات 

  ی و رشد فطر   ی بُعد معنو   یت تقو   چندبعدی، و    یندی فرا   یابی مشارکت خانواده و جامعه، ارزش   ی، اخلاق 

 شد.   ی، پیشنهاد کاربرد   ی معلم و مواد آموزش   ی راهنما   ی هامتناسب با سن، بسته 

 استلزامات تربیتی ، اسلام، پراگماتیسم، تربیت اخلاقی :کلیدواژگان
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 مقدمه 

فناورانه   تغییرات سریع فرهنگی، اجتماعی و  با  در دنیای معاصر که 

ویژه در دوره ابتدایی،  همراه است، مسئله تربیت اخلاقی کودکان، به 

دغدغه از  نظام یکی  اساسی  میهای  محسوب  آموزشی  شود  های 

(Fatḥī, 2021).   نه اخلاقی  تربیت  واقع،  انتقال  در  به  ناظر  تنها 

ها و هنجارهاست، بلکه شامل فرایندی پیچیده  ای از ارزشمجموعه

های اخلاقی، و  ، توانایی تشخیص موقعیت ۱از رشد قضاوت اخلاقی

ارزشدرونی است سازی  فرهنگی  و  اجتماعی  تعاملات  بستر  در    ها 

(Narvaez, 2006)،اساس این  بر  به  .  کودکی،  در  دوران  ویژه 

شکل  زمان  دبستان،  شالوده سنین  فردی،  گیری  شخصیت  های 

اجتماعی و اخلاقی انسان است و غالت از تربیت عمیق اخلاقی در  

داشت  خواهد  جامعه  برای  درازمدت  پیامدهایی  دوره،    این 

(Berkowitz & Bier, 2005) . 

نظام آموزش و پرورش ایران نیز در اسناد بالادستی  از سوی دیگر،  

ساحتی، چون »سند تحول بنیادین آموزش و پرورش« بر تربیت تمام 

است  تأکید کرده  اخلاقی  و  اجتماعی    شامل رشد عقلانی، عاطای، 

(Ministry of Education, 2011)  با این حال، واقعیت موجود .

دهد که تربیت اخلاقی اغلب به آموزش  در مدارس ابتدایی نشان می

تشویق  یا  احادیث  و  آیات  حاظ  اندرز،  و  پند  مقطعی مستقیم  های 

شود، بدون آنکه پیوندی عمیق با تجربه زیسته کودک،  محدود می

سازی اخلاقی برقرار ساختارهای فرهنگی روز، و فرایندهای درونی

 .  (Mūsawī, 2018)گردد 

گیرد، گره  در این میان، آنچه در پژوهش حاضر نقطه تمرکز قرار می

ماهومی »نسبت میان تربیت اخلاقی و تجربه زیسته کودک در بافت  

توان  فرهنگی ایران« است. پرسش محوری این است که چگونه می 

دانش  اخلاقی  تربیت  برای  کاربردی  و  نظری  آموزان چارچوبی 

یک از  که  داد  ارائه  و  ابتدایی  فرهنگی  تحولات  با  متناسب  سو 

سنت  روان  در  ریشه  دیگر،  سوی  از  و  باشد  جدید  نسل  شناختی 

 
1 development of moral judgment 

 اخلاقی  تربیت   باشد؟   داشته   اسلامی–ایرانی  جامعه  فرهنگی–فکری

 تعامل  در   بلکه   محور،نصیحت   و  تجویزی  های توصیه   طریق   از   نه   مؤثر،

  انتقادی   تاکر   بازتاب   و   واقعی،  مسائل  تجربه   محیط،   با   کودک  فعال

 . (Väyrynen, 2013)آید  می پدید شده درونی و

از منظر اسلام، کودک دارای فطرتی پاک و گرایش ذاتی به خیر  

است و وظیاه نظام تربیتی، بیدار کردن و هدایت این گرایش فطری  

البلاغه یا احادیث  است. مباحث اخلاقی در متون اسلامی همچون نهج 

و   نیت،  به  توجه  اعمال،  باطن  تأمل در  به  با دعوت  تربیتی، همواره 

است   همراه  معرفت  با  اخلاق  .  (Ṭabāṭabā'ī, 2022)پیوند 

ایمان، معرفت و   پایه  بر  باید  بنابراین، اسلام بر آن است که اخلاق 

پایدار   که  است  صورت  این  در  تنها  و  شود  استوار  درونی  تزکیه 

های درسی و محتوای آموزشی  حال، بررسی برنامهبا این   .خواهد ماند

می  نشان  ایران  پرورش  و  آموزش  نظام  منبع  در  دو  این  که  دهد 

صورت پراکنده و بدون انسجام  ارزشمند )پراگماتیسم و اسلام( یا به

گرفته  قرار  هم  کنار  موجب  در  و  یافته  غلبه  دیگری  بر  یکی  یا  اند، 

است   شده  تربیتی  اهداف  و  نظری  مبانی  در  ناهماهنگی 

(Hāshemī, 2020)  و نظر  میان  از سوی دیگر، وجود شکاف   .

واقعی   وضعیت  و  رسمی  اسناد  بلند  اهداف  بین  فاصله  یعنی  عمل، 

ای از ضعف بنیادین در تبیین مبانی و استلزامات  مدارس، خود نشانه 

 . (Khosravī, 2023) تربیت اخلاقی در نظام فعلی است 

بنابراین، با واکاوی دقیق مبانی نظری دو دیدگاه پراگماتیسم و اسلام  

و   ملموس  تربیتی  استلزامات  ارائه  امکان  اخلاقی،  تربیت  حوزه  در 

می فراهم  ابتدایی  دوره  برای  برخی منسجم  خلاف  بر  گردد. 

ها که صرفاً به مقایسه سطحی یا توصیای این دو سنت فکری  پژوهش 

شود تا با تمرکز بر گره ماهومی اند، در این تحقیق تلاش میپرداخته

به    ایمانی«،–»تربیت اخلاقی مبتنی بر تجربه کودک در بستر فرهنگی

برنامه   الگوینوعی   یابیم که راهگشای طراحی  های  ماهومی دست 

روش ابتدایی  درسی،  مدارس  در  تربیتی  تعاملات  و  تدریس،  های 
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تااسیر، پژوهش حاضر  .باشد این  نشان دهد    با  در پی آن است که 

می  ظرفیت چگونه  از  طراحی  توان  در  پراگماتیسم  تحلیلی  های 

های  پذیر برای کودکان، و نیز از ظرفیت های اخلاقی تجربه موقعیت

 بهره   درونی  هدایت  و  فطرت  نیت،  تقویت   در  اسلام  معرفتی–معنوی

  در   اخلاقی  تربیت  برای  جامع  الگویی  به  دو،  این  تلایق  از  و  گرفت،

 دستوری،  و  انتزاعی  اخلاقی  صرفاً  نه  که  الگویی.  رسید  ایرانی  مدرسه

زمینه اخلا  بلکه  محور،تجربه  و   نسبی   اخلاقی  صرفاً  نه  و مند، قی 

  .باشد  ایرانی  کودک  دینی–و در پیوند با هویت فرهنگی  معنامحور

واکاوی مبانی تربیت اخلاقی دانش  در این راستا، پژوهش حاضر به  

ارائه  آ منظور  به  اسلام  و  پراگماتیسم  منظر  از  ابتدایی  دوره  موزان 

 پردازد.می استلزامات تربیتی

های  ترین وظایف نظام تربیت اخلاقی در دوره ابتدایی، یکی از بنیادی 

می محسوب  در آموزشی  اساسی  نقش  دوره  این  زیرا  شود، 

های اجتماعی کودکان دارد.  ها و کنشگیری شخصیت، ارزششکل

یافته  بالایی  بر اساس  این سنین آمادگی  های پژوهشی، کودکان در 

نظام سازی مااهیم اخلاقی دارند و آموزش برای درونی مند در  های 

جا گذارد  ها به تواند آثار ماندگاری در زندگی آینده آن این دوره می 

(Ḥasanī, 2016)می نشان  موجود  شواهد  حال،  این  با  که  .  دهد 

علی کشور،  آموزشی  اسناد نظام  در  اخلاقی  تربیت  بر  تأکید  رغم 

بالادستی از جمله سند تحول بنیادین، هنوز نتوانسته است چارچوبی  

شده برای تحقق این هدف در دوره ابتدایی  سازینظری، جامع و بومی

های اخیر،  ر سال. د(Aghīlī et al., 2018a, 2018b)ارائه دهد 

چالش از  مهمی  ضعف بخش  از  ناشی  نه  اخلاقی  تربیت  های  های 

دار در ابهام در مبانی نظری و فلسای تربیت  اجرایی معلمان، بلکه ریشه 

ای که نبود یک دستگاه ماهومی منسجم سبب  گونه اخلاقی است؛ به 

شده است اقدامات آموزشی غالباً به سطح انتقال مااهیم، حاظیات و  

از این رو، بازاندیشی فلسای در مبانی   .های اخلاقی تقلیل یابدتوصیه 

 .تربیت اخلاقی ضرورت دارد

تربیت که   و  تعلیم  تأثیرگذار در عرصه  نظری  از رویکردهای  یکی 

مدارس  می در  اخلاقی  تربیت  برای  نوین  الگویی  تدوین  در  تواند 

مکتب،   این  است.  پراگماتیسم  فلسای  رویکرد  باشد،  مؤثر  ابتدایی 

مشارکت به  فعال،  یادگیری  تجربه،  بر  دیویی،  اندیشه جان  در  ویژه 

آموز و حل مسئله در فرایند آموزش تأکید دارد. از نگاه دیویی دانش 

آموز (، یادگیری زمانی مؤثر است که با نیازهای واقعی دانش ۱9۱6)

تجربه  بستر  در  و  باشد  گیرد درگیر  شکل  معنادار   ,Dewey)   های 

1916; Williams, 2019).    ،دیویی، تربیت را نه انتقال اطلاعات

سازمان میبلکه  تجربه  هوشمندانه  رویکردی  دهی  چنین  دانست. 

میبه  اخلاقی  تربیت  حوزه  در  زمینه ویژه  تاکر  تواند  پرورش  ساز 

مسئولیت  و  اخلاقی  خودآگاهی  شود انتقادی،  کودکان  در    پذیری 

(Schiro, 2012) . 

ای  از سوی دیگر، تربیت اخلاقی در نظام تربیتی اسلام جایگاه ویژه 

عنوان »اسوه حسنه« معرفی دارد. در قرآن کریم، پیامبر اسلام )ص( به 

شده و اخلاق نیکو، هدف غایی بعثت وی دانسته شده است )سوره 

(. همچنین منابع اسلامی، بر اصولی  ۴؛ سوره قلم، آیه  ۲۱احزاب، آیه  

همچون تزکیه ناس، عدالت، احترام به دیگران، صداقت و نظم تأکید  

هیم، بلکه  دارند. در سنت اسلامی، تربیت اخلاقی نه صرفاً آموزش ماا

شده بر بستر محبت، تمرین و الگوبرداری است  سازیفرآیندی درونی 

(Ṭabāṭabā'ī, 2022).   دلیل  با این حال، این نظام نیز در عمل، به

روش تکرارهای  فقدان  و  حاظیات  به  گاه  مشارکتی،  و  نوین  های 

است  گرفته  فاصله  واقعی  تأثیرگذاری  از  و  یافته  تقلیل    غیرانتقادی 

(Alborzi et al., 2023) . 

چالش  این  نیز  داخلی  میمطالعات  تأیید  را  مثال،   کنند.ها  عنوان    به 

گذاری  ( در پژوهش خود به این نتیجه رسید که سیاست ۱۳9۵حسنی )

آن  از  بیش  ابتدایی،  مدارس  در  اخلاقی  روش تربیت  بر  های  که 

مااهیم   انتقال  بر  باشد،  داشته  تأکید  مشارکتی  و  عمیق  یادگیری 

به  البرزی و همکاران  اخلاقی  صورت خطی و خشک استوار است. 

داده ۱۴۰۲) روش  از  استااده  با  نیز  عوامل  (  که  دادند  نشان  بنیاد، 

تأثیر   مدارس  آموزشی  ساختار  و  معلمان  تدریس  سبک  محیطی، 

های  زیادی در تحقق یا عدم تحقق تربیت اخلاقی دارند و تلایق روش 

می ضروری  را  نظری  و  عقیلیعملی  همچنین  همکا  دانند.    ران و 
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ای کیای، به طراحی الگویی برای تربیت اخلاقی  ( در مطالعه ۱۳9۷)

های تعاملی تأکید  های دینی و شیوه دست یافتند که بر ترکیب مؤلاه 

 .( Aghīlī et al., 2018b) داشت 

( در پژوهشی تطبیقی  ۱۴۰۲پور و همکاران )در همین راستا، نجاریان 

رغم های اسلامی و مبانی پراگماتیستی نشان دادند که علی بین آموزه 

معرفت مبانی  در  تجربه،  تااوت  بر  رویکرد  دو  هر  شناسی، 

بر اساس پذیری و پرورش انسان اخلاقمسئولیت  تأکید دارند.  مدار 

های موجود بهره برد و الگوی  پوشانیتوان از هم ها، میهای آن یافته

های اسلامی تأکید داشته  تلایقی مؤثری طراحی کرد که هم بر ارزش

بهره  با  هم  و  روشباشد  از  تجربه گیری  پراگماتیستی،  های  محور 

 Najjārīānpūr)   تربیت اخلاقی را در عمل به مرحله اجرا درآورد

et al., 2023) . 

تااوت ب وجود  هست  یشناختمعرفت  ی هاا  و    یان م  شناختییو  اسلام 

در    یفلسا  یسه وگو و مقاگات   یبرا   یمهم  هاییتظرف  یسم،پراگمات

مند  صورت نظام وجود دارد که تاکنون کمتر به   ی اخلاق  یت حوزه ترب

است.  یبررس ا  شده  د  ین انتخاب  آن   یسه، مقا  یبرا   یدگاه دو  جا از 

  یران، ا  وتربیتیمنظام تعل  یتیهو  یانعنوان بندارد که اسلام به   یتاهم

  یکیعنوان  به   یسم،و پراگمات  کندی لازم را ارائه م  یچارچوب ارزش

و    یشناختروش   هاییت معاصر، ظرف  یتیترب  یکردهای رو  ینتراز مهم

و    ییگرانقاط هم   یلدارد. تحل  یاخلاق  یتترب  برای  یتوجهقابل  یعمل

کارآمد و    ی،بوم  یی الگو  یبه طراح  تواند ی م  یکرددو رو  ین تااوت ا

مبان  یمبتن اصل  ین،بنابرا  روشن کمک کند.  ینظر  یبر    ینا  یمسئله 

فقدان    یلبه دل   یی،در دوره ابتدا  یاخلاق   یتپژوهش آن است که ترب 

فلسا  یینتب نظر  ی،روشن  انسجام  کارآمد  یاز  برخوردار    یو  لازم 

ن  یست ن نظر  ی بازنگر  یازمند و  دستگاه  دو  پرتو  و    ی در  اسلام 

 است. یسمپراگمات

نیازمند  در مجموع، می ابتدایی  دوره  در  اخلاقی  تربیت  توان گات 

به  سنتی،  رویکردهای  است؛  اساسی  پاسخگوی  بازنگری  تنهایی 

بهره  و  نیستند  امروز  پیچیده  دنیای  در  کودکان  از  نیازهای  گیری 

های تربیتی نوین مانند پراگماتیسم، در تلایق با مبانی اسلامی،  نظریه

این پژوهش در پی آن است که    بر این اساس،گشا باشد.  تواند راه می

روشن  به  تحلیلی،  و  تطبیقی  رویکرد  همبا  نقاط  و سازی  گرایی 

نهایتا    واگرایی این دو سنت فکری در عرصه تربیت اخلاقی بپردازد و

که  است  پرسش  این  به  پاسخی  ارائه  دنبال    اخلاقی  تربیت  مبانی  به 

  و   هستند  چه  اسلام   و  گماتیسمپرا  منظر  از  ابتدایی  دوره   آموزاندانش 

 دارند؟  همراه  به   تربیتی استلزامات چه  مبانی این

های متنوع پرورش انسان در  تاریخ تعلیم و تربیت، همواره شاهد شیوه 

بر دیدگاه  با تکیه  های گوناگون بوده است. بررسی جوامع مختلف 

های نظری در این حوزه، در طراحی  های تربیتی و توجه به یافته اندیشه 

است   امری ضروری  کارآمد  و  مؤثر  آموزشی   ,Sarmadī) نظام 

عنوان یکی از محورهای  های اخیر، تربیت اخلاقی به . در سال(2017

فلساه در  مهم  ویژه محتوایی  جایگاه  تربیت،  و  تعلیم  یافته های  ای 

ای عملیاتی، الگوهای  اند به شیوه ها نتوانسته حال، پژوهشاست. با این 

دهند   ارائه  آموزشی  مسئولان  توانمندسازی  برای  اجرا  قابل 

(Ṭabāṭabā'ī, 2022).    تربیت بر  تأکید  علیرغم  نیز،  ایران  در 

ای مدون برای آموزش اخلاق در  اخلاقی در اسناد بالادستی، برنامه 

ابتدایی تدوین نشده و این حوزه مورد غالت واقع شده است   دوره 

(Sarmadī, 2017). 

ها و اصول اخلاقی یکی از اهداف  در سطح جهانی، آموزش ارزش 

های آموزشی است و نقش اخلاق در کنار انتقال دانش،  پایدار نظام 

مورد توجه جدی قرار گرفته است. در چنین شرایطی، نهاد آموزش  

وظیاه  بلکه  نیست،  علمی  اطلاعات  انتقال  مسئول  صرفاً  ای  دیگر 

دارد   عهده  بر  نیز  فرهنگی  و  ارزشی   Karīmī)هنجاری، 

Kashkūlī, 2010) این در  »تربیت«  اصطلاح  به.  ای  گونه جا 

کند و بر تمامی ابعاد رشد انسان تأکید  فراگیرتر از »آموزش« عمل می

های مختلف تربیت از  از منظر اسناد تحولی و تربیتی، ساحت  .دارد

جمله دینی و اخلاقی، اجتماعی و سیاسی، زیستی و جسمانی، هنری  

علمی و  اقتصادی  زیباشناختی،    و   آموزش  نظام   در  باید  فناورانه–و 

 اجتماعی  فلساه .  گیرند  قرار  توجه  مورد  متوازن  ایگونه به   پرورش

بر  مست   تأثیر   ای،جامعه  هر   در   مسلط برنامه  گیریجهت قیمی  های 
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فعالیت ساختار  و  دارد  یاددهیدرسی    شکل   را  یادگیری–های 

به مرحلهدهدمی ابتدایی، کودک  و آمادگی  . در دوره  ثبات  از  ای 

هایی مانند تمایل به یادگیری،  رسد. ویژگیبرای یادگیری رسمی می

رشد عقلانی، گرایش به زندگی اجتماعی، و آمادگی برای پذیرش 

ترین زمان برای تربیت اخلاقی  تعلیم و تأدیب، این دوره را به مناسب

ای در مسیر آینده  کننده تبدیل کرده است. بعد اخلاقی، نقش تعیین

ای منسجم  حال، در کشور ما، خلأ نظریه زندگی کودک دارد. با این 

ی حیطه شناختی بر عاطاه و عمل، و تأکید  در تربیت اخلاقی، سلطه

شد موجب  اخلاقی،  مااهیم  حاظ  بر  حد  از  اخلاقی بیش  تربیت  ه 

نباشد   برخوردار  لازم  اثربخشی  و  عمق  از  کودکان 

(Heidarīzādeh, 2019).    پرورش و  آموزش  میان،  این  در 

و به  اخلاقی،  تعالی  فطرت،  بیداری  زمینه  باید  کلیدی  نهادی  عنوان 

. در  (Kāẓemī, 2014)ها فراهم آورد  تقویت معنویت را در انسان 

پی  برای  فرصت  بهترین  کودکی  دوران  نگاهی،  چنین  ریزی پرتو 

میبنیان  تلقی  فرد  در  اخلاقی  در  های  معلم  و  خانواده  نقش  و  شود 

های اخلاقی کودک انکارناپذیر است. شناخت  شکوفاسازی ظرفیت 

محدودیت توانایی  و  مختلف،  ها  سنین  در  کودکان  رشدی  های 

 .هایی مؤثر در تربیت اخلاقی خواهد بودای برای طراحی برنامه مقدمه

این  بررسی از  به  تطبیقی،  واکاوی  رویکرد  با  حاضر  پژوهش  رو، 

تربیت  دیدگاه  زمینه  در  پراگماتیسم  و  اسلام  مکتب  دو  تربیتی  های 

پردازد. هدف از این واکاوی، شناسایی اخلاقی در دوره ابتدایی می

چالش ظرفیت تااوت ها،  و  دیدگاه ها  در  های  مکتب  دو  این  های 

دانش  که  تربیت  پیشین  مطالعات  از  بسیاری  برخلاف  است.  آموزان 

اند، این  تنها به یکی از این مکاتب یا مقاطع تحصیلی خاص پرداخته 

ای، نقاط قوت و ضعف  پژوهش در پی آن است که با نگاهی مقایسه 

روشن   اخلاقی  تربیت  روش  و  محتوا  اهداف،  زمینه  در  را  یک  هر 

 . (Najafī, 2016) سازد

 ینتراز مهم   یکیکه    دهدینشان م  یاتمند ادب حال، مرور نظام   ینبا ا

نظر  ی پژوهش  یخلأها چارچوب  نبود  که    یروشن  یموجود،  است 

را    یسماسلام و پراگمات  یدر دو سنت فکر  یاخلاق  یتترب  یبتواند مبان

  یز ن  یمعتبر در سطح جهان  یهاکند. پژوهش  یین تب  یقیصورت تطب به 

ترب  کنندیم  یدتأک  مبنا  یاخلاق  یت که  پشتوانه  مشخص،    ییبدون 

ناکارآمد و سطح که    ییهاپژوهش   ین، بنابراماند.  یم   یباق  یمعمولاً 

ا نظر  ینبتوانند  اهم  یخلأ  از  دهند،  پوشش    یی بالا  یعلم  یترا 

وجود ندارد که بر اساس    یهنوز پژوهش  ین،علاوه بر ا  برخوردارند.

مبان ترب  یاخلاق  یاستخراج  استلزامات  مکتب،  دو  و    یتی از  مشخص 

که    یارائه دهد؛ در حال  یران ا  ییابتدا  ینظام آموزش  ی قابل اجرا برا

برنامه  چن  یاخلاق  یدرس  ی هااصلاح   یرپذامکان   یاپشتوانه   ین بدون 

بی ن برنامه   تواند یم  یشناخت   ینچن  تردید،یست.   یزان، ربه 

درس    گذارانیاستس گذشته  تجارب  از  تا  کند  کمک  معلمان  و 

کنند.    یجادکشور ا  یت و ترب  یمدر نظام تعل  یقعم  یگرفته و اصلاحات

بهره  نتا  یریگبا  فرا  توانیمپژوهش،    ینا  یج از  اصلاح   یندهای به 

که   ییهابرنامه  یشید؛ اند تریجامع  یدرس یهابرنامه یو طراح یتیترب

تنها انتقال دانش، بلکه پرورش شخص   یزکودکان را ن  یاخلاق  یت نه 

دهند. قرار  اهم  هدف  ناش  ینا  یتدر مجموع،  تنها  نه  از    یپژوهش 

خلأ    یک بلکه از آن جهت است که    ی، اخلاق  یت موضوع ترب  یت اهم

  یی مبنا  تواندیپژوهش کشور را برطرف کرده و م  یاتدر ادب  یواقع

فراهم    ییدر مدارس ابتدا  یاخلاق  گذارییاستس  یبرا  یو عمل  ینظر

 آورد.

 روش شناسی پژوهش 

  یایبحث ک   یبرا  یجامعه آمار  پژوهش حاضر از نوع توصیای است.

فلساه    ی پژوهش  یعلم  های مقاله  و  ها کتاب  ه یشامل کل  یحوزه پژوهش

تعل ترب  م یو  کم  تی و  بحث  در  نمونه    یاعتبارسنج  ،یو  و  جامعه 

و   یاخلاق  ت یها افراد متخصص هستند در ارتباط با بحث تربپژوهش

ترب ا  .باشندمیتخصص    ی دارا  یتیاستلزامات  پژوهش    نیدر 

بود   یریگنمونه  هدفمند  ترتیب  به صورت  بدین  دانش.  و  -معلمان 

ترب  یآموزان بحث  ترب  یاخلاق   تی که در  استلزامات  اطلاعات    یتیو 

به تعداد   به    نیبنابرا  قرار گرفت.  سینار مورد مطالعه و برر  9دارند 

  قالب   در  پژوهشگر   رسالت  ترینمنظور مطابقت با طرح پژوهش، مهم

  آنکه   بدون  ها است،پدیده   موجود  وضع  بیان  و  توصیف  تحقیق،  این
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.  باشد  مطالعه  مورد   هایپدیده   پیدایش  علت   درباره   تحقیق   دنبال   به 

  تاصیلی   اوقات  گاهی  و  صحیح   تصویری   کوشد می  پژوهشگر  یعنی

ارائه دهد. بردی در جریان مطالعات تطبیقی   العهمط  مورد  موضوع   از

المللی در قلمروی آموزش و پرورش به چهار مرحله اشاره کرده و بین

 است.

به    -۱ باید  پژوهنده  بردی  اعتقاد  به  مرحله  این  در  توصیف:  مرحله 

های تربیتی مورد تحقیق براساس شواهد و اطلاعاتی  توصیف پدیده 

و   اسناد  مطالعه  یا  و  مستقیم  مشاهده  طریق  از  مختلف،  منابع  از  که 

  وی   عقیده   به.  بپردازد  است،   آورده   دست   به   دیگران   هایگزارش

برداری و تدارک اطلاعات کافی   دداشتیا  مرحله  توصیف،  مرحله

 .است بعدی  یبرای بررسی در مرحله

در    -۲ که  است  اطلاعاتی  وارسی  شامل  مرحله  این  تاسیر:  مرحله 

مرحله اول پژوهشگر به توصیف آن پرداخته است. تحلیل اطلاعات  

بر اصول و شیوه  مبتنی  بایستی  بردی  اعتقاد  های مرسوم در علوم  به 

 اجتماعی باشد. 

مرحله همجواری: طی این مرحله، اطلاعاتی که در مراحل اولیه    -۳

گیرند و  شوند و کنار هم قرار میبندی میاند طبقهبررسی شده   ۲و  ۱

  ی شود تا راه برای مرحله بعدی، یعنی مقایسهچهار چوبی فراهم می

  به .  شود  هموار  تحقیق،  مورد  تربیتی  یپدیده   هایتااوت  و  تشابهات

  خود   تحقیقی   فرضیه   به   تواند این مرحله، پژوهنده می رد  بردی   عقیده 

 . یابد دست

که در مراحل قبلی،   مرحله مقایسه: در این مرحله، »مسأله تحقیق« -۴

است،   گذشته  آن  از  اجمالاً  محقق  همجواری  مرحله  در  بخصوص 

ها مورد بررسی دقیقاً با توجه به جزئیات، براساس تشابهات و تااوت 

پذیر  گیرد و رد یا قبول فرضیه در این مرحله امکانو مقایسه قرار می

 شود.می

 ابزارهای پژوهش 

گردآور ا  ی ابزار  در  از    یبررس  نیاطلاعات  استااده  مکتوب،  آثار 

کارت  شیف طبقه  یهاو  از  داده   یبند مخصوص  پس  است  بوده  ها 

مربوط ثبت    هایش یموردنظر نکات لازم در ف  میموارد و مااه  یبررس

شده از   یبندطبقه ی هاها و شاخصها با توجه به مقولهشیو ف دیگرد

 قرار گرفتند. ود قبل در مقوله و شاخص خ

 هاشیوه گردآوری داده

و به    یبصورت سند کاو  تیفعال  شتریموضوع ب  نیا  نییو تب  یدر بررس

ق  یلی تحل  وه یش ا  یاسیو  فعال  ن یبوده که  بعنوان    ی اکتابخانه   تیخود 

  ها، نامه  انیاز آثار مکتوب اعم از پا  ایموردنظر است در ابتدا مجموعه

شد    ینکات لازم استخراج و طبقه بند  .دیگرد  بررسی  ،...و  هاکتاب

آرا و نظرات با ارائه نکات لازم به عمل   نییو تب  میمااه  لیل و سپس تح

 آمد.

 معیارهای ورود/خروج منابع 

(  ۲۰۲۴)  نیمبیلی و نیمبیلی( و  ۲۰۱۵پاتن )  هایدستورالعملمطابق با  

نمونه   در کیایراهنمای   ,Nyimbili & Nyimbili)   گیری 

2024; Patton, 2015)    و با توجه به ماهیت و اهداف پژوهش

 . تدوین شد حاضر، معیارهای ورود و خروج نمونه ها، به شرح زیر

 :معیارهای ورود 

 ارتباط مستقیم با تربیت اخلاقی در دوره ابتدایی (۱

 تأیید شده توسط مراجعی معتبر یا ارجاعات علمی  (۲

 غنای نظری و تحلیلی بالا  (۳

 :معیارهای خروج

 موضوع اصلی یا سطح تحلیل پایین عدم تطابق با  (۱

 فقدان پشتوانه علمی یا قابل اتکا نبودن محتوا  (۲

 گیری کیایبر اساس راهنمای نمونه با در نظر گرفتن این معیارها و  

(Nyimbili & Nyimbili, 2024; Patton, 2015)  تعداد  ،

  متن در نظر گرفته شده است  ۳۰تا  ۲۰منابع مورد تحلیل در محدوده 

منبع(   ۱۰)هر حوزه منبع  ۲۰شامل   این انتخاب،   و در پژوهش حاضر،

بود نمونه گیری هدفمند  تنوع    به روش  پوشش    مضامینتا  و  کافی 

شود تضمین  کدها  کتابشناخت.  کامل  کامل  مورد    یاطلاعات  متون 

پراگمات حوزه  دو  در  د  یستیاستااده  آثار  پ  یویی)مانند  و  و  یرس 

اسلامرورتی منابع  و  احاد  ی(  آ  یث، )قرآن،  البلاغه،    ثار نهج 
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مسلمانی  طباطبائهم  اندیشمندان  علامه  )ره(،   ی،چون  خمینی    امام 

 باشد.  ی مقابل ملاحظه  زیرجدول  ، در(یمطهر یدشه  یی وبخارا

 : اطلاعات کتابشناختی حجم نمونه 1جدول 

 اطلاعات کتابشناختی  ردیف حوزه

یپراگمات

 سم

 . ی(. تهران: نشر نی)مترجم: م. ح. صالح یتو ترب  یمبر فلساه تعل  یاو آموزش: مقدمه یدموکراس(. ۱۳۸۰ج. ) ،دیویی ۱

 (. تهران: دانشگاه تهران. ی)مترجم: م. قاسم یاجتماع یشناسبر روان یاانسان و رفتار: مقدمه یعتطب(. ۱۳۷۸ج. ) ،دیویی ۲

 (. تهران: نشر مرکز.یآموزش )مترجم: ف. احمد یندو فرآ یرابطه تاکر تأمل  یما: بازنگر یشیدناند یچگونگ(. ۱۳۸۴ج. ) ،دیویی ۳

 ی (. تهران: انتشارات نشر نی(. اخلاق. )مترجم: م. ح. فتح۱۳۸۰) ج. یویی،د ۴

 (.. تهران: نشر مرکزی. منوچهرع)مترجم:  یسم.در مجموعه مقالات فلساه پراگمات  :باور یت (. تثب۱۳۷۵چ.س. ) یرس،پ ۵

6 Dewey, J. (1922). Human Nature and Conduct. New York: Henry Holt 

۷ Dewey, J. (1932). Ethics. New York: Henry Holt 

۸ Peirce, C. S. (1877). The Fixation of Belief. Popular Science Monthly 

9 Rorty, R. (1982). Consequences of Pragmatism (p. 42). University of Minnesota Press . 

۱۰ Rorty, R. (1989). Contingency, Irony, and Solidarity (p. 5). Cambridge University Press. 

 . یهچاپخانه دارالکتب الإسلامتهران: . یمم(. القرآن الکر  ۱99۳ق/   ۱۴۱۴. )یمقرآن کر ۱ یاسلام

 . ی(. تهران: مرکز نشر دانشگاهیرازیمکارم ش .م،حمی )ترجمه و توض .البلاغه(. نهج۱۳۷6محمدبن حسن. )  ی،رض  یدس ۲

   (۱شماره  یثحد تهران: جام. )(. ینور احرار ع.)مترجم: ی، بخار یح(. صح۱۳9۱. ) ، محمد بن اسماعیلیبخار ۳

 اخلاق. تهران: صدرا. (. فلساه ۱۳۸۴. ) یمرتض ی،مطهر ید شه ۴

 (. اخلاق در قرآن. تهران: صدرا. ۱۳۸6. ) یمرتض ی،مطهر ید شه ۵

 . تهران: انتشارات صدرا. ۱9(. مجموعه آثار، جلد ۱۳۸6. ) یمرتض ی،مطهر ید شه 6

 . یه(. تهران: دارالکتب الاسلام۲و ج ۲۰)ج یزانالم یر(. تاس۱۳6۲. )ینمحمدحس یدس یی،علامه طباطبا ۷

 . . )ره(ینیو نشر آثار امام خم یمتهران: مؤسسه تنظ  .جنود عقل و جهل یث(. شرح حد۱۳۷۸) ینی امام خم ۸

 . ینیو نشر آثار امام خم  یمتهران: مؤسسه تنظ  .(. آداب الصلاه ۱۳۷9) ینی امام خم 9

 )ره(.ینیو نشر آثار امام خم  یمتهران: مؤسسه تنظ(. ۱۰ج  ) امام یاه (. صح۱۳۷۸) ینی امام خم ۱۰

 

 هاداده لیروش تحل

حو  یآورجمع  یهاداده  در  و    یهاه زشده  روش  اهداف،  مختلف، 

پ ترب  رامونیمحتوا  مکاتب  از  کدام  هر    یتیهر  اشتراک  اشاره  مورد 

  شتر یاطلاعات فهم ب  ل یو تحل  هی. هدف تجزشد  حیتشر  ل یکدام به تاص

پد بررس  ایده یدرباره  را  آن  که  ا  میکنی م  یاست  به  توجه    که نیبا 

نوع تحقضپژوهش حا از  از توص  یایک   قاتیر  لذا پس  و    فیاست 

 یاصل  میو استخراج مااه   یتی مربوط به هر مکتب ترب  های داده   لیتحل

سه گانه هدف، محتوا و روش در هر کدام از    یها مولاه  یعنیها  آن

ها به منظور  هر کدام از آن  لیو تحل  سهیموردنظر به مقا  یتیمکاتب ترب

 . پرداخته شدها نقاط افتراق و اشتراک موجود در آن  صیتشخ

 ها یافته

( توصیف   : اول   متون از اولیه مفاهیم استخراجمرحله 

 (اسلامی و پراگماتیستی

  ی هاداده   یمو تنظ  ی بردی، به گردآور  یلتحل   یمرحله نخست الگو 

مرحله، اطلاعات از متون    یناز منابع مربوط اختصاص دارد. در ا  یهاول

  یری اند تا تصوشده   یشده با دقت استخراج و ساماندهانتخاب   یاصل

ب بررس  هاییدگاه از د  طرفانهی روشن و  هدف    ید.دست آبه   یمورد 

است که مجموعه   ینا مااه  یابخش آن  نقل   یماز شواهد،  ها  قولو 

  ین فراهم کنند. ا  ی بعد هاییلتحل ی برا  اییه فراهم شود که بتوانند پا

 . است  ینظر  ی واکاو  یبرا  یمواد خام فکر  یآورمرحله، به مثابه جمع 
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ای پژوهش حاضر،  مقایسه  –بر این اساس و با توجه ماهیت توصیای 

اولیه  بردی    مااهیم  رویکرد  پراگماتبا  از    یمتون  روی   یسمدر حوزه 

د آثار جان  پیویی،  جمله  و  چارلز  رورتی و در حوزه   ریچاردیرس 

، و آثار برجسته  نهج البلاغه  یم،از جمله قرآن کر  یمتون  روی اسلام  

همچون علامه طباطبایی، امام خمینی )ره(، بخارایی   یمتاکران اسلام

 انجام شد.    ی از طریق کدگذاری باز،مطهر ید شه و

ی،  و رورت  یویید  یرس،پ  یهاشامل نوشته ،  مرحله، متون مآخذ  یندر ا

و ثبت شد.    ییهر متن شناسا  یِمرکز  یم ها و مااهبارها خوانده و گزاره 

بود؛    «یایتوص  ییمعنا  یبه واحدها  یابیمرحله »دست  ین ا  یهدف اصل

گزاره قول نقل  یعنی عبارات ها،  و  معنا  یها  بار  داشتند    ی مستقل  ییکه 

  یرسنمونه، از منظر پ  ی استخراج شدند. برا  یلی کارِ تحل  ی مبنا   عنوانبه 

به  )»اخلاق مانند    یمعرف   یروش تجرب  یکعنوان  اخلاق  شده است 

ها در گزاره   یناست...«؛ و ا  یتجرب  یوجوجست   یبرا  یمنطق، روش

توص همچن  یگردآور  یایبخش   یِشناختروش   یهانشانه   ینشدند. 

اخلاق  پراگماتیسم قواعد  »آزمون  فرض  یمانند  عبارات    «هایه مانند  و 

با مشارکت عمل  ,Dewey, 1990; Falsafī)و عادت    یمرتبط 

در ادامه    .یدنداستخراج گرد  یقصورت دقمرحله به   ین در ا  . (1974

 به تاصیل، این فرآیند ذک گردیده است: 

واقع، اول  یکدگذار  در  گذار  ینباز،  کد  از  منظور    یمرحله  به  و 

مقوله   یممااه  ییشناسا استخراج  آن و  ابعاد  و  داده ها  از  خام    یهاها 

  یق دق  یل است که با تحل  یل از تحل  یمرحله، جزئ  ین. اگرددیانجام م

نام گذار  یسه ها، مقاداده  بند  ی مداوم،  ها انجام  کردن داده   ی و طبقه 

قابل    .شودیم تاکیک  به  زیر  جدول  در  توصیف،  مرحله  ماحصل 

  یتجرب  ایینه زم  یاخلاق دارا  یسم،از منظر پراگماتباشد.  یمملاحظه  

»اخلاق مانند    کندی م  یان ب  یرس گونه که پمحور است. همان و روش

، ۵؛ ج.۱۳۷۵  یرس،است...« )پ  یتجرب   ی جستجو  یبرا  یمنطق، روش

و    یازل  یهااز گزاره   یااخلاق نه مجموعه  یبترت  ین(. به ا۲۲۰ص.  

فرا  شده،تعیین یشپاز با  یندیبلکه  که  تجربه    یداست  با  مواجهه  در 

ا در  اخلاق  شود؛  اصلاح  و  زده  همواره  چشم  ین محک  انداز 

کنش  یرپذآزمون به  وابسته  م  یتجرب  یها و    نقش   .شودیشمرده 

ارز و  شکل   یابیآزمون  اخلاق  یریگدر  امر  اعتبار  نظر    یو  از 

اخلاق  یسماتپراگم قواعد  »ما  است:  پ  یبرجسته  با  ها  آن   یامدهایرا 

(. ۲۲۲، ص.  ۵؛ ج.۱۳۷۵  یرس،.« )پکنیمیم  یشآزما  هایه همانند فرض

اخلاق  ینبد قواعد  که  و    یدبا  یمعنا  بخورند  محک  عمل  در 

نتا  یتابع  یاخلاق  ی هاقضاوت پ   یعمل  یج از  ها قلمداد  آن   یامدهای و 

  ی به روش علم  یکینزد  یقیتحق  یندی معنا فرا  ینشوند؛ اخلاق در ا

در آموزش و پرورش   یمشارکت عمل  یتبر اهم  پراگماتیسم  دارد.

ا  یویید  کند؛یم  یدتأک  آمادگ  یدگو  بارهیندر   یبرا  ی»آموزش 

. از  (Dewey, 1990)است.«    یآموزش خود زندگ   یست؛ن  یزندگ

ترب او،  م  یهنگام  یاخلاق  یتمنظر  در    یادگیرنده که    یابدی تحقق 

  ینی تلق  یق کند؛ نه از طر  کتشر  یو عمل  یاجتماع  یواقع  یهاتجربه 

کنش در  فعال  حضور  راه  از  بلکه  امکان    یهاصرف،  که  روزمره 

 یاخلاق  یرفتارها   تثبیت  .آوردیرا فراهم م   یشیآزمون، خطا و بازاند

د از  عادت  قالب  محور  یگردر  د  ینکات    نویسد یم  یوییاست؛ 

طر  یاخلاق  یها»عادت م  یقاز  رشد  زمان  کنندیتکرار  به    یتا  که 

تبد  یعتطب ا(Dewey, 1933)شوند.«    یلدوم  نشان    یدگاه د  ین . 

فضا  دهدیم پرورش  تمر  یاخلاق  یلکه  و    ینمستلزم  مکرر 

اخلاق  یعنی  فتارهاست؛ر  سازیینه نهاد ا  یدبا  یآموزش    یجاد بر 

تجربه   یعمل  هاییتظرف تکرار  تکو  پا  یه محور  رفتارها  تا    یدار کند 

ضرور  یشی بازاند  یسم، پراگمات  در  شوند.  جزو  مستمر  تأمل    یاتو 

همان   یاخلاق  یستز داست؛  که  بازتاب  گویدیم  یویی طور    ی »تاکر 

.  (Dewey, 1962)باورهاست.«    یق و دق  یدارفعال، پا  یشامل بررس

ها  مستمر باورها و رفتارها و اصلاح آن   یبررس  یمعنابه   یشی بازاند  ینا

  ی رو رشد اخلاق  یناست و از ا  یعمل   یاتو تجرب  ی تجرب  یجدر پرتو نتا

 .دهدی نشان م یرپذو واکنش  یاپو یندیعنوان فرارا به 

در    یکبر مشارکت دموکرات  یسمپراگمات  یاسی،و س  یمنظر اجتماع  از

د  یدتأک   یاخلاق  یتترب  یندفرآ که   کندیم  یحتصر  یوییدارد؛ 

مبتن  یازمندن  ی»دموکراس اجتماع  ی آموزش  تعامل  و  مشارکت    ی بر 

بنابرا(Dewey, 1990)است.«   چشم  یاخلاق  یت ترب  ین.  انداز  در 

وگومحور  و گات   یمشارکت  هاییه و رو  ا در متن نهاده  یستیپراگمات
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م شهروند   گیردیشکل  طر  یاخلاق  یو  تعامل  یقاز  و    یروابط 

 .یابدیمشارکت فعال پرورش م

عقلان   یگاتمان  بستگیِهم توافق  مااه  یجمع   یو  است؛   یگرد  یماز 

نها  داردیم  یان ب  یرسپ »نظر  م  ییکه  حاصل  پژوهش  از    شود، ی که 

 ین(. در ا۲۲۵، ص.  ۵؛ ج.۱۳۷۵  یرس،است.« )پ  یتوافق جمع  یجه نت

  یندهای محصولِ فرا  ی تا حد  یاخلاق  ی هامعنا، اعتبار و استحکام حکم

  ی اجتماع  ی در بستر  یاخلاق  یقتِ و حق  است وگو و توافق  گات  یِجمع

 .گیردیشکل م یو تعامل

به   پراگماتیسم نه  را  به   یکصورت  اخلاق  بلکه  ثابت،  عنوان  قاعده 

م  یندیفرآ ثابتنگردیمستمر  کد  »اخلاق  فرا  یستن  ی:    یندی بلکه 

نگاه بر    ین. ا(Dewey, 1933)است.«    یاز رشد و سازگار  یوستهپ

پاسخگو  ی،سازگار  یت اهم و  مستمر  به    یاخلاق  ییاصلاح  نسبت 

 دارد. یدتأک  بیو تجر ایینه زم ییراتتغ

شخص  نقش کارآمد  یناع  پذ  ی و  ن  یرشدر  متون    یزباورها  در 

است که    یزیچ  یقت»حق  یرورت  یر به تعب  شود؛یم  یده د  یستیپراگمات

 ,Williams) .«  یعصرانت اجازه دهند از آن جان سالم به در ببرهم

ا(2019 نشان   ین.  عمل،  عبارت  در  که  است  آن  باور    یکدهنده 

حد  یاخلاق برایابیم  یتمشروع  یتا  که  ما  یافرد    ید  و    یدگروه 

ا البته  باشد؛  سودمند  یدتأک   ینکارآمد  چارچوب    یفرد  یبر  در 

قرار   یتوافق اجتماع  یندو فرا  یدر نسبت با مصالح جمع  یسمپراگمات

 گاتگوست. یقاز طر یمتنظ یازمند و ن گیردیم

خ  ین همچن  هاپراگماتیست  گات   یهمگان  یربر  ضرورت  در  و  وگو 

»پژوهش    نویسد یم  یرورت  ورزند؛ی م  یدها تأک و ارزش  یقت حق  یدتول

از    ین تحس  یکفقط    یقت به توافق است... حق  یدن رس  یبرا  یندیفرا

منظر، اخلاق    ین(. از ا۵؛ ص.  ۱9۸9  ی، وگو است.« )رورتگات   یجه نت

وگووار است که در  و گات   مشارکتی  یندهایاز فرا  یمحصول  یجمع

 .گیرندی شکل م یصورت تعاونبه  یارهاها و معحلآن راه 

  یقت نقش زبان را در ساختار اخلاق و حق  هایست پراگمات  یت، نها  در

م است...    یژگیو  یقت»حق  رورتی  به گاته  دانند؛ یبرجسته  جملات 

انسان  ساخته  حقواژگان  )رورتاندگونه ین هم  یزن  هایقت اند...    ی، .« 

ا۲۱؛ ص.  ۱9۸9   یارهای ها و معکه ارزش  دهدیموضع نشان م  ین(. 

  یدا معنا پ  یو توافقات اجتماع  یزبان  کاربردهایدر نسبت با    یاخلاق

معنا و ارزش    یریگسازنده در شکل  اییله عنوان وسو زبان به   کنندیم

یف مبانی تربیت  مرحله توصمطالب فوق یعنی  ماحصل    .کندیعمل م

 . باشدیقابل ملاحظه م زیردر جدول  اخلاقی از دیدگاه پراگماتیسم،

 یسم پراگمات یدگاهاز د یاخلاق یتترب  مبانی : توصیف 2جدول 

 ارجاع به متن  تبیین ماهومی  نقل قول مستقیم شدهماهوم استخراج

روش ی اخلاق تجرب منطق،  مانند    ی برا  ی»اخلاق 

 است...«  ی تجرب  یجستجو 

که    یو تجرب  یاپو   یندیبه عنوان فرا  اخلاق

 شود یآزمون و تجربه اصلاح م یقاز طر

(. ی، مجموعه مقالات، )مترجم: م. خان(۱۳۷۵)  چ.س.  یرس،پ

 ۲۲۰، ص ۵تهران: پژوهشگاه فرهنگ، هنر و ارتباطات.جلد 

ارز  یندفرا و    یابی آزمون 

 ی اخلاق 

اخلاق  قواعد  پ  ی»ما  با    یامدهای را 

فرض آن همانند    یشآزما  ها یهها 

 .«کنیمیم

که شامل    یعلم  یند مشابه فرا  یاخلاق   فرایند

 است  یو آزمون عمل سازییهفرض

(. یمقالات، )مترجم: م. خان، مجموعه  (۱۳۷۵)  چ.س.  یرس،پ

 ۲۲۲، ص ۵تهران: پژوهشگاه فرهنگ، هنر و ارتباطات.جلد 

آمادگ یمشارکت عمل   یزندگ  یبرا  ی»آموزش 

زندگ  یست؛ن خود    ی آموزش 

 است.«

مستق  آموزش مشارکت  با  در   یماخلاق 

 ی واقع  ی و زندگ یعمل یهاتجربه

و آموزش،)مترجم: م. ح.   ی، دموکراس(۱۳۷9)  ج.  یویی،د

 ۱۰۷. ص ی(. تهران: نشر نیصالح

تکرار    یقاز طر  یاخلاق   یها»عادت ی عادت اخلاق 

  یعت که به طب  یتا زمان  کنندیرشد م

 شوند.«  یلدوم تبد

  یق به عادات از طر  ی اخلاق   یرفتارها  تبدیل

 مکرر ینتمر

)  یویی،د انسان(.  ۱9۲۲ج.  م.    یطبیعت  رفتار،)مترجم:  و 

 ۴۴(. تهران: دانشگاه تهران. ص یقاسم

تأمل    یشیبازاند و 

 مستمر  یاخلاق 

بازتاب بررس  ی»تاکر  فعال،    یشامل 

 باورهاست.«  یق و دق  یدارپا

ها به منظور  مستمر در رفتارها و ارزش  تأمل

 اصلاح و بهبود 

م(۱۳۸۰).  ج  یویی،د چگونه  ف. اندیشیم،ی،  )مترجم: 

 ۱۲(. تهران: نشر مرکز. ص یاحمد
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مبتن  یازمند ن  ی»دموکراس یکمشارکت دموکرات   ی آموزش 

اجتماع تعامل  و  مشارکت    ی بر 

 است.«

در بستر مشارکت فعال در    یاخلاق   تربیت

 یک دموکرات یاسی و س یاجتماع یزندگ

و آموزش،)مترجم: م. ح.   ی، دموکراس(۱۳۷9)  ج.  یویی،د

 9۲. ص ی(. تهران: نشر نیصالح

نها ی جمع یتوافق عقلان حاصل    یی»نظر  پژوهش  از  که 

 است.«  یتوافق جمع یجه نت شود،یم

پا  گیری شکل بر  و  گات  یهاخلاق  وگو 

 جامعه  یاعضا یانتوافق م

(. ی، مجموعه مقالات، )مترجم: م. خان(۱۳۷۵)  چ.س.  یرس،پ

 ۲۲۵، ص ۵تهران: پژوهشگاه فرهنگ، هنر و ارتباطات.جلد 

ثابت یند اخلاق به عنوان فرا کد  بلکه    یستن  ی »اخلاق 

  ی از رشد و سازگار  یوستهپ  یندیفرا

 است.«

ثابت و توجه به    یوجود قواعد اخلاق   عدم

 و اصلاح مستمر  ییرتغ

انسان  .(۱9۲۲)  ج.  یویی،د م.    یطبیعت  رفتار،)مترجم:  و 

 ۳۰(. تهران: دانشگاه تهران. ص یقاسم

که    یزیچ  یقت»حق ی ناع شخص است 

عصرانت اجازه دهند از آن جان  هم

 .« یسالم به در ببر

فرد مبنا  یاخلاق  برا  یبر   یاخود    یآنچه 

  ید است؛ تأک   یرشپذو قابل  یگروه کاربرد

  یمات در باورها و تصم یفرد ی بر سودمند

 ی اخلاق 

Rorty, R. (1982). Consequences of 

Pragmatism.University of Minnesota 

Press. (p. 42). 

  یات )ضرور  ی همگان  یرخ

 گاتگو(

فرا به    یدن رس  ی برا  یندی»پژوهش 

حق است...   یک فقط    یقتتوافق 

 وگو است.« گات یجهاز نت ینتحس

مشارکت و توافق در    یجهنت  یاخلاق جمع

براراه   یوجو جست   ی زندگ  یحل 

بر توافق    ییدیعنوان تأبه  یقتحق  ی؛اجتماع

 یاجتماع

Rorty, R. (1989). Contingency, Irony, and 

Solidarity. Cambridge University Press. 

(p. 5) 

در   آن  نقش  و  زبان 

 یاخلاق کاربرد

است...    یژگیو  یقت»حق جملات 

  هایقتاند... حقواژگان ساخته انسان

 .« اندگونهینهم  یزن

حق و  زبان  یقتاخلاق  به  اند؛  وابسته 

  زبانی –ی انسان  یبیترک  یاخلاق   یهاارزش

توافق   و  کاربرد  اساس  بر  که  هستند 

 کنند یم ییرتغ یاجتماع

Rorty, R. (1989). Contingency, Irony, and 

Solidarity.Cambridge University Press. 

(p. 21). 

 

 

ماحصل مرحله توصیف  شود،  ملاحظه می  فوقهمانطور که در جدول  

اولیه شامل اخلاق    مااهیم را  مبانی تربیت اخلاقی از متون پراگماتیسم  

عادت   عملی،  مشارکت  اخلاقی،  ارزیابی  و  آزمون  فرایند  تجربی، 

اخلاقی مستمر، مشارکت دموکراتیک،   تأمل  و  بازاندیشی  اخلاقی، 

شخص ناع  فرایند  عنوان  به  اخلاق  و  جمعی  عقلانی  خیرتوافق   ی، 

ی و نقش آن در اخلاق کاربرد  و زبان  گاتگو(  یات)ضرور  یهمگان

 عنوان نمود.  

به اخلاق به عنوان   یستیپراگمات  یکرددهنده رونشان   مااهیم اولیه   ینا

تجرب  یاپو  یندفرا  یک طر  یو  از  که  تجربه،    یقهستند  آزمون، 

. بر  گیردیشکل م  یاجتماع  یو مشارکت فعال در زندگ  یشیبازاند

  یشتر فارغ است و ب  ییرتغ  یرقابلاساس، اخلاق از قواعد ثابت و غ  ینا

و اصلاح است که در بستر    یسازگار  شد، مستمر ر  یند فرا  یکبه    یه شب

  یآموزش اخلاق  ین. همچنکندیم   یدا معنا پ  یوگو و توافق جمعگات 

ا بلکه مشارکت عمل  یدگاه د  یندر  انتقال دانش    یل و تبد  ینه صرفاً 

مکرر است که منجر به    ینتمر  یقبه عادت از طر  یاخلاق  یرفتارها

شود )رورتی،  می  یواقع  یکارآمد و متناسب با زندگ  یاخلاق  یتترب

۱9۸9 .) 

مبانی توصیف  به  ادامه  د  یاخلاق  یت ترب  در  پرداخته    یدگاه از  اسلام 

 گردد. می

  خدا،   با   انسان   رابطه یه  بر پا  یاخلاق  یت ترب  یمبان  ی،در نگرش اسلام

و    ی نبو  یاز الگوها  یرویو پ  یروابط اجتماع  رعایت  باطن،  اصلاح

پره  یتباهل  و  »تقوا  ماهوم  است.  شرط  به   «یزگاریاستوار  عنوان 

م  یاساس مطرح  رفتار  و  ناس  مؤمنان    گردد؛یاصلاح  به  قرآن 

» فرمایدیم الصَّادقِِ  الَّذِینَ   یهَا أَ  یا:  مَعَ  وَکونُوا  اللَّهَ  اتَّقُوا    ی )»ا  «ینَآمَنُوا 

.«( که  یدو با صادقان باش  ید از خدا بترس  ید،اآورده   یمانکه ا  یکسان

ضابطه به  پا  یریگفاصله   ی برا  یادیبن  یاعنوان  و  گناه  به    یبندی از 



 معرفت و بصیرت اسلامی 

 

11 

اله اخلاق  یدستورات  اصلاح  کر  شود یم  یین تب  یجهت   یم،)قرآن 

 (.۱۱9یه آ وبه، سوره ت

تهذ  یدرون  اصلاح اسلام  یب و   یمحور  یگاهیجا  یناس در متون 

صورکم   یإل  ینظرگونه که در قرآن آمده است »إن الله لا  دارد؛ همان

ها و  قلوبکم وأعمالکم« )»خدا به صورت   یإل  ینظروأموالکم ولکن  

ها و اعمال شما نظر دارد.«(.  بلکه به دل   کند،یشما نظر نم  هایییدارا

تأک   ینا مورد  ن  یدگزاره  معاصر  شه  یزمتاکران  و    ی مطهر  یدبوده 

مثابه امرِ     به   دهدیناس را    که آن را به جهاد اکبر نسبت م یب تهذ

 . (Moṭahharī, 1981, 1995)   داندیم  یاخلاق  یتدر ترب  یننخست

 یاسلام  یاخلاق یت ترب  هاییان بن  یگر از د  یگرانو رحمت به د  محبت

م قرآن  آ  گویدیاست؛  أَزْوَاجًا    یاتِهِ»وَمِنْ  أَناُسِکمْ  مِّنْ  لَکم  خَلَقَ  أنَْ 

شما از خودتان    یاست که برا  یناو ا  یها)»و از نشانه   «یهَالِّتَسْکنُوا إلَِ

عنوان محور  را به   حبت .«( که میریدها آرام گتا به آن   ید آفر  یهمسران

محبت    ییو علامه طباطبا  دهدینشان م  یو کمال اخلاق  یانسان  یوندپ

 . (Ṭabāṭabā'ī, 1995)   داندیو کمال انسان م   یوندپ  یبرا  یرا عامل

از   ی،و هم در سطح اجتماع  یو تعهد به آن، هم در سطح فرد  عدالت

  دهد ی . قرآن به مؤمنان دستور مشودیشمرده م یاخلاق یتارکان ترب

قَوَّامِ  ینَالَّذِ  یهَاأَ  یا»  کونُوا  )»ا  ینَ آمَنُوا  ا  یکسان  ی بِالْقسِْطِ«    یمان که 

ق  ید،اآورده  عدالت  شه یدکن  یامبه  و  را    یمطهر  ید.«(  نشانه  عدالت 

 ,Moṭahharī)  داندیم  یکمال اخلاق  یعمل  یارو مع  ینراست  یمانا

2019) . 

عمل  ینهمچن  قرآن تأک   سازییبر  اعْمَلُوا  کندیم  یداخلاق  »وقَُلِ   :

کن  یرَیفَسَ عمل  )»بگو  عمََلَکمْ«  را    یزودبه   ید،اللَّهُ  شما  عمل  خدا 

به عمل روزمره   یاخلاق  یهاآموزه   یل.«( که ضرورت تبدیدخواهد د

در اسلام متضمن    یاخلاق  یتترب  دهدیو نشان م  سازدیرا برجسته م

 (. ۱۰۵یه سوره توبه، آ یم،صالح است )قرآن کر عملتلاش و 

اند؛  مطرح شده  یاخلاق یلفضا یتعنوان ابزار تقوو ارشاد به  آموزش

آن  به  )»و  وَالْحکِمَةَ«  الْکتَابَ  »وَعَّلِّمْهمُُ  حکمت  دستور  و  کتاب  ها 

بازتابیاموزب تعل  ی.«(  نقش  ترب  یماز  است، و    یو اخلاق  یمعرفت  یتو 

طباطبا م  یمتعل  یی علامه  اخلاق  استحکام  ضامن    داند یرا 

(Ṭabāṭabā'ī, 2022) . 

پ   الگوگیری اهل  یامبراز  اسلام  یز ن  یت بو  سنت  ترب  یدر    یت محور 

است؛ نصِ »ومََا آتَاکمُ الرَّسوُلُ فَخُذوُهُ ومََا نَهَاکمْ عَنهُْ فَانتَهُوا«   یاخلاق

.«(  یدکرد ترک کن یو آنچه را نه  یرید )»و آنچه رسول به شما داد بگ

  در  نماہمنبعِ ر انعنوبه   یتباهلیره و س ی سنت نبو جایگاه  دهنده نشان 

 (.۷آیه  حشر، سوره  یم،)قرآن کر باشد یم یو اصلاح اخلاق  یتربت

به   صبر استقامت  فضو  ترب  یادینبن  یلتیعنوان    یین تب  یاخلاق  یت در 

»وَاصْبرِْ ومََا صَبْرُک إلَِّا بِاللَّهِ« )»صبور باش    دهدیاند؛ قرآن فرمان مشده 

  ی صبر را سنگ بنا  یمطهر  ید خداست.«( و شه   یاری و صبر تو تنها به  

 ,Moṭahharī, 1981, 1995)   کندیم  یمعرف  یاخلاق  یتموفق

2019) . 

اجتماع  در امانت   پذیرییت مسئول  ی،قلمرو  اصولبه   یدارو    ی عنوان 

دستور »إِنَّ    شوند؛ یشناخته م  یحاظ نظم و اعتماد اجتماع  یبرا  یعمل

ها  أهَْلِهَا« بر ضرورت سپردن امانت   ی أَن تُؤَدُّوا الْأمََانَاتِ إِلَ  یأْمرُُکمْاللَّهَ  

و مسئول  دارد  د  پذیرییت به صاحبانشان دلالت  فرد  ررا  و    یروابط 

 (. ۵۸آیه  نساء، سوره  یم،)قرآن کر کندیم یدتأک  یاجتماع

دارد؛    اییژه و  یگاه جا  یزن  یرىانسان در متون تاس  یِفطرت الهنظریه  

اصل    یناکننده  ییبازنما  «یهافطر الناس عل  یاصطلاح »فطرت الله آلت

ینه  فطرت زم  ینشده و ا  یده آفر  یاست که انسان بر اساس فطرت اله 

 . (Ṭabāṭabā'ī, 1995)  آوردیرا فراهم م یرشد اخلاق

  یات در روا  یت،ترب  یارمثابه شرط قبول عمل و معدر عمل به   اخلاص

بالن  یثمورد اشاره قرار گرفته است؛ حد   «یاتمشهور »إنما الأعمال 

ن   ینا  یانگرب که  محور  یتاست  نقش  در عمل  و   یو خلوص  دارد 

 (.۱ شماره   یثحد ی، بخار یح)صح سازدی اعمال را متاثر م یرشپذ

  ید مورد تأک   ی اخلاق  یص فهم و تشخ  ی عنوان مبنابه   یز ن  یت و عقلان   عقل

گرفته برداشت قرار  م  یمطهر  ید شه  یهااند؛  »العقل    دهدی نشان  که 

 کندیعمل م  یکمال و رشد اخلاقیه  عنوان پااساس الکمال« و عقل به 

(Moṭahharī, 1995). 



 معرفت و بصیرت اسلامی 

 

12 

اله  توحید  مقام  به  توجه  اند  ی اخلاق  یتعال  یربنایز  یّت، و  یشه  در 

اساس  یدتوح  ییشده است؛ علامه طباطبا  یمعرف  یاسلام  ی را »رکن 

اخلاق  یتترب کمال  توح  داندیم  «یو  است  معتقد  اصل  یدو    یستون 

 .(Ṭabāṭabā'ī, 1995) است  یو کمال اخلاق  یتترب

  یزمربوط ن   یرهایالبلاغه و تاسو انصاف در رفتار از منظر نهج   حکمت

به   اند؛یدی کل  یعنصر دانشحکمت  رفتار    یعمل  یعنوان  در  که 

قرار گرفته    یدالبلاغه مورد تمجدر نهج   یابد،ی نمود م  یعادلانه و اخلاق

نهج  المؤمن...«؛  ضالة  )»الحکمة  حکمت  است  ا۴۳۳البلاغه،  و    ین ( 

شده    ید و تأک   یح توض  یز ن  یکو مترجمان کلاس  اسران م  ی حکم از سو

مکارم /یرض  ید : سیح؛ ترجمه و توض۴۳۳البلاغه، حکمت  است )نهج 

 (.۱۳۷6 یرازی،ش

  یتی ترب  یهامؤلاه   یگر از د  یناسان  یلات بر ناس و حکومت بر تما  غلبه 

و اساس اصلاح جامعه   یآن را محور خودساز  ینیاست که امام خم

  زند،ی م  ینناس اماره انسان را زم  ین قدر که ا»آن  گویدی او م  داند؛یم

  ید تاک  درونی  بزند« و بر ضرورت مبارزه   ینزم  تواند ینم  یدشمن  یچه

جنود عقل و جهل، ص.    یث ؛ شرح حد۱۳۷۸  ینی،)امام خم  ورزدیم

۵۲.) 

مقدمهبه   تزکیه ب  یزن  تعلیم  عنوان  شده    ینیامام خم  یاناتدر  برجسته 

بعد از    یمتعل  یم؛هست  یهمأمور به تزک   یستیم،ن  یماست: »ما مأمور به تعل

ناس    یبو تهذ  یدرون  یشمنظر، پالا  ین .« از اشودیحاصل م  یهتزک 

کامل   یتیاثر ترب   یمتعل  یب،است و بدون تهذ  یمقدم بر آموزش علم

 (.۴۰۰، ص. ۱۰امام، ج. یاه؛ صح۱۳۷۸ ینی،)امام خم اشت نخواهد د 

بندگ  عبودیت به   یو  حسنه توسط    یهاهمه اخلاق یشه  عنوان رخدا 

م  یمعرف  ینیامام خم او  و  س  نمایاندیشده  همه  »مبدأ    یر س  یرها،که 

عبود  یعبود از  حسنه  اخلاق  همه  و  م  یت است    ؛ «گیردیسرچشمه 

شکل  یادینبنیه  پا  یت عبود  ینبنابرا اسلام  یریگدر  است    یاخلاق 

مطالب فوق  ماحصل    (.۱۵ص.    الصلاه،؛ آداب  ۱۳۷9  ینی،)امام خم

در جدول    یف مبانی تربیت اخلاقی از دیدگاه اسلام،مرحله توصیعنی  

 . باشدیقابل ملاحظه م زیر

 اسلام  یدگاهاز د یاخلاق یتترب  مبانی . توصیف 3جدول 

 ارجاع به متن  ماهومی یفتعر مستقیمنقل قول  شدهماهوم استخراج

 تقوا و پرهیزگاری 
 

معََ  وَکونُوا  اللَّهَ  اتَّقُوا  آمنَُوا  الَّذِینَ  أَیهَا  »یا 
 ( ۱۱9الصَّادِقیِنَ« )توبه، 

  ید از خدا بترس   ید،اآورده   یمانکه ا  ی کسان  ی»ا
 .« یدو با صادقان باش 

اساس رفتار،   یبرا  یشرط  و  ناس  اصلاح 
 و اجتناب از گناه ی به دستورات اله یبندیپا

 ۱۱9  یهسوره توبه، آ یم،قرآن کر

»إن الله لا ینظر إلی صورکم وأموالکم ولکن   ناس  یبتهذ
 ینظر إلی قلوبکم وأعمالکم« 

صورت به  دارا»خدا  و  نظر    هایییها  شما 
 ها و اعمال شما نظر دارد.«بلکه به دل   کند، ینم

  ید باطن، که شه  یو پاکساز  ی اصلاح درون
 کند یم یرآن را به جهاد اکبر تعب یمطهر

قرآن، ص  ۱۳۸6)  یمطهر  ید شه - ۳۷(، اخلاق در 
۴۰ 

أَزْوَاجًا  محبت و رحمت  أَناُسِکمْ  مِّنْ  لَکم  أَنْ خلََقَ  آیاتهِِ  »وَمِنْ 
 ( ۲۱لِّتَسْکنُوا إِلَیهَا« )روم،  

نشانه از  ا  یها»و  برا  یناو  از   یاست که  شما 
همسران آن  ید آفر  یخودتان  به  آرام  تا  ها 

 .«یریدگ

د به  اصل  یگران،محبت   یتترب   ی محور 
طباطبا  ی،اخلاق  عامل    ییعلامه  را  محبت 

 داند یو کمال انسان م یوند پ

، ص  ۲۰ج   یزان، الم  یر (، تاس۱۳6۲)  یی علامه طباطبا
۲۸۰ 

بِالْقِسْطِ«   تعهد به عدالت  قَوَّامیِنَ  کونُوا  آمنَُوا  الَّذِینَ  أَیهَا  »یا 
 ( ۱۳۵)نساء، 

  یام به عدالت ق  ید، اآورده   یمانکه ا  یکسان  ی»ا
 .« یدکن

اجتماع فرد  یعدالت  ترب  ی،و  ارکان   یتاز 
نت   یمطهر  یدشه   ی،اخلاق  را    یجه عدالت 

 داند یم یواقع یمانا

، ص  ۱9(، مجموعه آثار، جلد  ۱۳۸6)  یمطهر  ید شه
۸۸ 

 (۱۰۵»وَقلُِ اعمْلَُوا فَسیَرَی اللَّهُ عمَلََکمْ« )توبه،   عمل صالح و تلاش 

کن  عمل  را   یزودبه  ید،»بگو  شما  عمل  خدا 
 .« یدخواهد د

عمل رفتار   یضرورت  در  اخلاق  کردن 
 یتی روزمره و تحقق اهداف ترب 

 ۱۰۵  یهسوره توبه، آ یم،قرآن کر
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 ( ۱۲9»وَعَّلِّمهُْمُ الْکتَابَ وَالحِْکمةََ« )بقره،  آموزش و ارشاد 

 .« یاموزها کتاب و حکمت ب»و به آن

از نظر  یت ترب  یهپا ی، و اخلاق  یآموزش علم 
طباطبا استحکام    یمتعل   ییعلامه  ضامن  را 

 داند یاخلاق م

طباطبا تاس۱۳6۲)  ییعلامه  ، ص  ۲ج  یزان،الم  یر(، 
۵۰۰ 

و اهل   یامبراز پ یرویپ
 یت ب

عنَهُْ   نهََاکمْ  وَمَا  فخَُذُوهُ  الرَّسُولُ  آتَاکمُ  »وَمَا 
 (۷فَانتَهُوا« )حشر، 

و آنچه را   یرید»و آنچه رسول به شما داد بگ
 .« یدکرد ترک کن ینه

شرط   یت، و اهل ب  یامبرپ  یرهاز س   یری الگوگ
 یح صح   یاخلاق  یتترب

 ۷ یهسوره حشر، آ یم،قرآن کر

و    یدتأک صبر  بر 
 استقامت

 ( ۱۲۷»وَاصْبِرْ وَمَا صَبْرُک إِلَّا بِاللَّهِ« )النحل، 

 خداست.« یاری»صبور باش و صبر تو تنها به 

فض مشکلات،   ی اخلاق   یلتیصبر  برابر  در 
بنا  یمطهر  یدشه سنگ  را   یتموفق  یآن 

 کند یم ی معرف  یاخلاق 

، ص  ۱9(، مجموعه آثار، جلد  ۱۳۸6)  یمطهر  ید شه
۱۲۰ 

و    پذیرییتمسئول
 یدارامانت

أهَلِْهَا«   »إِنَّ اللَّهَ یأْمُرُکمْ أَن تُؤَدُّوا الْأَمَانَاتِ إِلَی 
 (۵۸)نساء، 

ها را که امانت  دهدی»خداوند به شما فرمان م
 .« یدبه صاحبانشان بسپار

در روابط   یدارو امانت  هایتمسئول  یرفتنپذ
 یو اجتماع یفرد

 ۵۸ یهسوره نساء، آ یم،قرآن کر

آلت انسان  یفطرت اله الله  )آ  ی »فطرت  علیها«  الناس  ، ۳۰  یهفطر 
 روم(

است که خداوند مردم را بر آن   یاله  فطرت »
 است.«  یده آفر

اله مبنا  یفطرت  و  اساس  که  رشد    یانسان 
 است  یاخلاق 

 ۲۰ج   یزان،الم یر(، تاس۱۳6۲) ییعلامه طباطبا

 ( ی« )حدیث نبو ات یالأعمال بالن»إنما  اخلاص در عمل 
 .« شودیم یده سنج  ها یتتنها با ن   اعمال »

ن و   یتخلوص  عمل  قبول  شرط  عمل،  در 
 ی اخلاق  یتترب

 ۱شماره  یثحد ی،بخار یحصح

عقلان و  در    یتعلم 
 اخلاق

شه  از  )برداشت  الکمال«  اساس    ید »العقل 
 ( یو اخلاق  یدر آثار فلسا یمطهر

 است.«  یکمال و رشد اخلاق  یهپا عقل»

پا  یاخلاق  یص فهم و تشخ  یه عقل به عنوان 
 یت ترب یرو حرکت در مس یحصح

 ۴۵(، فلساه اخلاق، ص  ۱۳۸۴)  یمطهر ید شه
 

توجه    یتعال با  اخلاق 
 ید به توح

  «یو کمال اخلاق  یتترب  ی»توحید رکن اساس
 (یی)از نگاه علامه طباطبا

اصل   توحید» اخلاق   یت ترب  یستون  کمال    ی و 
 است.«

ز  ید توح خداوند  شناخت  همه    یربنای و 
 یتی و ترب یاخلاق  یلفضا

طباطبا تاس۱۳6۲)  ییعلامه  ، ص  ۱ج  یزان،الم  یر(، 
۱۰۰ 

 

حکمت و انصاف در  
 رفتار 

فقد  وجدها  فمن  المؤمن،  ضالة  »الحکمة 
 (۴۳۳البلاغه، حکمت  وجدها« )نهج

را  آن  که  هر  است،  مؤمن  گمشده  »حکمت 
 است.«  یافتهدست  یقتبه حق یافت،

است که در   یقو عم   ی عمل  یحکمت، دانش
و مؤمن   یابدینمود م  یرفتار عادلانه و اخلاق 

 آن را جستجو کند  یدبا

  ید در: س  یح . ترجمه و توض۴۳۳البلاغه، حکمت  نهج
 (. ۱۳۷6)  یرازیالبلاغه، ترجمه مکارم شنهج ی،رض

 

ا»آن حکومت بر ناس  که  زم  ینقدر  را  انسان  اماره    ین ناس 
 بزند.«  ینزم تواندینم یدشمن یچه زند،یم

خم پ  ینی، امام  در  را  بر   یونداخلاق  غلبه  با 
را اساس اصلاح    یو خودساز  داندیناس م

 . کندیم یجامعه معرف 

خم حد۱۳۷۸)  ینیامام  شرح  و    یث(.  عقل  جنود 
و نشر آثار امام   یم . تهران: مؤسسه تنظ۵۲جهل، ص  

 . ینیخم
 

تعل یم قبل از تعل  یهتزک به  مأمور  تزک  یستیم، ن  یم »ما  به    یه مأمور 
 .«شودیحاصل م یهبعد از تزک یمتعل  یم؛هست

را مقدم   یدرون یش و پالا یهتزک ینیامام خم
بدون  که  است  معتقد  و  دانسته  آموزش  بر 

 ندارد.  یتیاثر ترب یم ناس، تعل یبتهذ

.  ۴۰۰، ص  ۱۰امام، ج    یاه (. صح۱۳۷۸)  ینی امام خم
 .ینیو نشر آثار امام خم یمتهران: مؤسسه تنظ 

 
س و اخلاق  یتعبود همه  همه    یعبود  یرس  یرها، »مبدأ  و  است 

 .«گیردیسرچشمه م یتاخلاق حسنه از عبود
خدا را اصل    یو بندگ  یتعبود  ینیامام خم

شکل  یادینبن اسلام   یریگ در   یاخلاق 
 . کندیم یمعرف 

. تهران:  ۱۵(. آداب الصلاه، ص  ۱۳۷9)  ینیامام خم
 . ینیو نشر آثار امام خم  یممؤسسه تنظ

 

ماحصل مرحله توصیف    شود،یملاحظه م  فوقهمانطور که در جدول  

اخلاقی   تربیت  متون  مبانی  و    یه اول  مااهیمرا    اسلامیاز  تقوا  شامل 

ناس، محبت و رحمت، تعهد به عدالت، عمل    یبتهذ  یزگاری،پره

صبر و استقامت،    یت، و اهل ب  یامبراز پ  یروی صالح، آموزش و ارشاد، پ 
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انسان، اخلاص در عمل،   یفطرت اله ی،دارو امانت  پذیرییت مسئول

و حکمت و انصاف   ید، اخلاق با توجه به توح یتعال یت، علم و عقلان

  و اخلاق   یم و عبودیت قبل از تعل  یهتزک ،  حکومت بر ناس  ،در رفتار

جانبه  همه   یندی فرآ  یاخلاق  یتاسلام، ترب  یدگاه از د  بنابراین،   .باشدیم

بر    ید ناس تأک   یب و تهذ  ی است که هم بر اصلاح درون دارد و هم 

در   مستمر،  آموزش  و  صبر  محبت،  عدالت،  به  تعهد  صالح،  عمل 

م  یو وح  ینچارچوب د انسان  گیردی شکل  به تحقق کمال  در    یو 

 . انجامدیو حکمت م ید توح یهسا

 مرحله دوم: 

 تفسیر مبانی تربیت اخلاقی از دیدگاه پراگماتیسم: 

از   یروشن  یرتصو  گذاریم،یشده را کنار هم ماستخراج   یمِمااه  یوقت

ترب  یسمپراگمات  یریِگجهت  اخلاق  شودیم  یدار پد  یاخلاق  یت در   :

عادات   گیرد؛یشکل م  یجه،ناظر به عمل و نت ی، تجرب فرایندی  مثابهبه 

درون عمل  خلال  جمع  یشیبازاند  شوند؛ ی م  یاز  زبانِ  امکانِ   یو 

ارزش م  ها اصلاحِ  نها  سازد؛ی را  در  مع  یت و    یِ امر  یارها ساختِ 

  یزی آن چ  یقاًدق  یرگرانه، خوانش تاس  یناست. ا  محورینه و زم  یاشتراک 

. انتقال  کندیدنبال م  یبرد  الگوی  دومِ   که مرحله  کندیرا برجسته م

  ی بعد  یهاکه بتوانند در مرحله  یمحور   یمِبه ساختِ مااه  یفاز توص

 : عمل کنند یلچارچوبِ تحل عنوان( به یسهو مقا ی )همجوار

  ی؛ شده: اخلاق تجرباستخراج  مااهیم  :بودن اخلاق  یتجرب (۱

. اخلاق  یندعنوان فرااخلاق به   ی؛اخلاق  یابیآزمون و ارز  یندفرا

ا پراگمات  یندر  تجرب  یکهمچون    یستیخوانش   یکارگاه 

روششودیم  یرتصو منطق،  مانند  »اخلاق    ی جستجو  یبرا  ی: 

که با    ندهست  هایییه همانند فرض  یاست« و قواعد اخلاق  یتجرب

است که    ینا  یرگرانه. برداشت تاس شوندیآزمون م  یامدهایشانپ

بلکه فضا و ابزار فراهم    یستا،نه آموزش اصول ا  یاخلاق  یتترب

برا و مح  ی آوردن  باورهاست؛ آموزگار    ی آموزش  یطآزمودنِ 

  یاا را ا  یشیبازاند  یدانِتجربه، مکانِ آزمون و م  گرِیل نقش تسه

گزاره   کنندیم در    لاقیاخ  یهاتا  و  بخورند  محک  عمل  در 

 شوند.  یبازساز یاز صورت ن

زندگ  یاخلاق   سازیعادت (۲   مفاهیم   :روزمره  یدر 

اخلاق  شده:استخراج عمل  ی؛عادت  آموزشِ    ی؛مشارکت 

  یادگیری بر    یقو  ید تأک   یستیکردن«. در منابع پراگمات  ی»زندگ

د تکرار  و  عمل  راه  »آمادگ شودیم   یده از  آموزش   یبرا  ی: 

از    یاست« و عادات اخلاق  یآموزش خودِ زندگ   یست؛ ن   یزندگ

میتمر  یقطر شکل  مکرر  تاسگیرندین  منظر  از  بدان    ینا  یر،. 

برنامه  که  آن   یتی ترب  ی هامعناست  زم  ییهاموثر  که  ینه  هستند 

عمل  مستقیم،  تجربه  فرصت  یمشارکت  فراهم    ی هاو  را  تکرار 

زندگ  کنند؛یم متن  در  درون  یاخلاق  و  »آموخته«    ی روزمره 

 .شودینه صرفاً »آموزش« داده م شود،یم

باورها  تأمل (۳ مستمرِ  اصلاحِ   مااهیم   ی:اخلاق   یو 

مستمر؛ نقش زبان در    یو تأمل اخلاق  یشی شده: بازانداستخراج

 ی،کارکرد محور  یکعنوان  به   ی،. تأمل بازتابیاخلاق کاربرد

داده  بازتابدر  »تاکر  است:  برجسته  مکرراً  بررس  یها   ی شامل 

  یت که ترب  کندمی   یینامر تب  ین باورهاست.« ا  یق و دق  یدارفعال، پا

رو  یدبا  یاخلاق دستورالعمل  یکردهایبرخلاف   ی، متکاّلِ 

مداومِ معناها عرضه    یِنقد، گاتگو و بازخوان  ی برا  هایییفناور

  یست؛ فقط رفتارِ درست انجام دادن ن  یاخلاقِ عمل  ین کند. بنابرا

موقع خوانش  در  بازساز  یجمع  یِورززبان  یت،مهارت   یِ و 

 یهم جزئ  کشدی ها را به چالش مکه تجربه آن   یباورها هنگام

 است.  یاخلاق یت از ترب

مشارکت استخراج  مااهیم  ی:اخلاق   اجماع (۴ شده: 

عقلان  یک؛دموکرات ایهمگان  یرخ  ی؛جمع  یتوافق  در    ین . 

  یدِ محور است: تولو گاتگو   ی مراتب اجتماعانداز اخلاق به چشم

مع  یقتحق فرا  یاخلاق  یارو  و    یمشارکت  یندِمحصولِ  است 

فرا تو  یدنرس  یبرا  یندی»پژوهش  توافق«  .  شودیم  صیفبه 

  یی توانا  یی،گاتگو  هاییتکه پرورشِ ظرف  دهدینشان م  یرتاس

تجربه  یدنرس و  تااهم  بخش  دموکراتیک  عمل  به  از    یخود 

  تجربه   ید با  یآموزش اخلاق  یگر،د  یاناست؛ به ب  یاخلاق  یت ترب
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تمر  جمعیِ  کار و  داشته    ینِحل مسائل  بطن خود  را در  توافق 

 ساخته شوند.   کصورت مشتربه   یارهاباشد تا مع

اخلاق:  گراییِنفع  (۵ در  ناع  استخراج   مااهیم   فردی  شده: 

 یراست  یارِها معگزاره   یمثابه کاربرد. در برخبه   یقت حق  ی؛شخص

:  شودیم  یده سنج  یعمل  یِو سودمند  ییبا کارا  یاخلاق  یِو درست

»حق م  «یقتآنچه  پراگمات  شود،یخوانده  منظر  چ  یسماز   یزآن 

  دهد ینشان م  محور  ینا  یر. تاس«کندیاست که »در عمل کار م 

  ی عمل  یو کاربردها  یامدهاپ  ید با  یآموزش اخلاق  یِکه در طراح

که    شوندیمعنادار م  یها زمانگرفته شود؛ ارزش  ی رفتارها جد

جمع    یافرد    برای  —ملموس    یج نتا  یدتول  یت عمل قابلینه  در زم

 . باشند  داشته —

اخلاق    ی شده: وابستگاستخراج  مااهیم  ی:اخلاق  گرایینسبی (6

بر   یسم. پراگماتیتیها؛ اخلاق موقعارزش  ییرپذیریتغ  ینه؛به زم

و وابسته   یستندمطلق ن  یدارد که اصول اخلاق  ی نکته پافشار  ینا

فرهنگ بافتِ  موقع  یخیتار  ی،به  قابلارزش  اند؛یتیو    یتِ ها 

زاو  یبازنگر از  ایرتاسیه  دارند.  آموزش    ین ،  اقتضاءِ  امر 

 یجا: به کندیرا م  یتیو مجهز به ابزار قضاوت موقع  یرپذانعطاف

مجموعه کل  یاآموزش  قواعد  حساس  ید با  ی،از  به    یتمهارتِ 

  یط متناسب با شرا یِاخلاق یمِو اتخاذِ تصم هاینه زم یِبافت، بررس

 آموزان آموخته شود. به دانش 

تاسیر   یعنی  دوم  مرحله  د  یاخلاق  یت ترب  یمبانخلاصه    یدگاه از 

 .باشدی قابل ملاحظه م ۴در جدول  یکبه تاک یسمپراگمات

 یسم پراگمات  یدگاهاز د یاخلاق یت ترب مبانی . تفسیر4جدول 

 تاسیر مرتبط  یهاول یممااه ماهوم محوری 

ارز  یندفرا  ی،تجرب اخلاق   اخلاق تجربی بودن  و   یابیآزمون 

  یند اخلاق به عنوان فرا ی،اخلاق 

  ید است که با  ای یهاخلاق؛ اخلاق همچون فرض  ینیو قابل بازب  ییرپذیرتغ  یا، پو   یت بر ماه  ید تأک

 آزمون شود و با تجربه اصلاح گردد.

در   یاخلاق   یسازعادت

 روزمره یزندگ

اخلاق  عمل  ی،عادت  آموزش    ی،مشارکت 

  است ی خود زندگ

  شود؛یمحقق م   یواقع  یدر متن زندگ  سازییمشارکت و درون  ین،از راه تمر  یاخلاق   یتترب

 عمل.  یقبلکه از طر یحت،نص یقنه از طر

مستمر   اصلاح  و  تأمل 

 ی اخلاق  یباورها

اخلاق  یشیبازاند تأمل  و   یو  زبان  مستمر، 

  ینقش آن در اخلاق کاربرد

باورها در بستر زبان، فرهنگ و تجربه    یو بازخوان   یتأمل بازتاب   ی،تاکر انتقاد  یازمنداخلاق ن

 است.

دموکرات اجماع اخلاقی  عقلان   یک،مشارکت   یتوافق 

  ی همگان یرخ ی،جمع

 ی و دموکراس  یوگو، توافق اجتماعگات  گیرد؛یشکل م  یگراندر تعامل با د  یاخلاق  یتترب

 هستند.  یاخلاق  هاییانبن

وابسته    یاخلاق  ی است؛ داور  یفرد  یو کاربرد آن در زندگ  ی اخلاق، سودمند  ی درست  یارمع  به مثابه کاربرد یقتحق ی،ناع شخص ناع گرایی فردی در اخلاق 

 است.  یجمع یا یو ناع فرد یامدبه پ

زم  یوابستگ ی اخلاق  گراییینسب به   ییرپذیریتغ  ینه،اخلاق 

  یتی ها، اخلاق موقعارزش

اخلاق پراگمات  یاصول  ن   یسمدر  موقع  یستند؛مطلق  اجتماع  یت،به  بافت  زمان   یتجربه،  و 

 . باشندیم ی اند و قابل بازنگروابسته

 

 تفسیر مبانی تربیت اخلاقی از دیدگاه اسلام: 

این   ادامه  تحلدر  از    از   شده استخراج  یایِتوص   یهاداده   یل،مرحله 

از دیدگاه  بازخوان تربیت اخلاقی    ی محور  یمدر قالب مااه  اسلامی 

نسبت    یاسلام  یدگاه د  یادینِبن  ییمعنا  یبازساخت شدند تا ساختارها

منابع    میان  بر فهم رابطه  یرتاسیه  آشکار گردد. تک   یاخلاق  یتبه ترب

  یف توص  از حرکت    یعنیاست؛    یتیو اهداف ترب  یکنش اخلاق  ینی،د

برداشت گزاره  ساختن  به  راهنما  ی ماهوم  ی هاها  بتوانند    ی که 

 باشند.  یدر مراحل بعد یسهو مقا ی همجوار  هاییلتحل

  یزگاری؛ تقوا و پره  شامل  شده استخراج   مااهیم  :نفس  یبتهذ (۱

  ین بر ا  ینمتکلم  یلو تأو  ینیناس؛ صبر و استقامت. متن د   یهتزک 

: تقوا، نه  شودیاز درون آغاز م  یدارند که اصلاح اخلاق  یدتاک 

است که رفتار و    یدرون  یتوضع  یکبلکه    یرونی،صرفاً التزام ب 

م را جهت  ا  یکسان  ی)»ا  دهدیانتخاب  از    ید،اآورده   یمانکه 
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بترس باش  یدخدا  صادقان  با  شه «یدو  د  یمطهر  ید (.    یگرانو 

جهاد اکبر    خمینی  امام  چهآن  ،باطن  یشکه پالا  کنندیم  یحتصر

 یرِاست. تاس  یهر فعل اخلاق زیربنای  خواند،ی غلبه بر ناس م  یا

هدف    یانداز اسلامکه در چشم  دهدی محور نشان م  ینا  یِماهوم

با تجه  «یاخلاق  یاساختن »سوژه   یت، ترب تقوا و    یزاست که  به 

هوس  برابر  در  ناپااستقامت  و  عمل   یدارِپا  یتِقابل  ها،یداریها 

ب را  به    یت اولو  یدبا  یتیترب  ی هابرنامه   ین بنابرا  یابد؛ صالح  را 

  یخودساز  ی هاروش  ینصبر و تمر  ینِتمر  یه،تزک   یوکارهاساز

 .تاریبدهند، و نه صرفاً انتقال دانش رف

هدا  یریالگوپذ (۲ شامل    شده استخراج   مااهیم  ی:اله  یتو 

انسان.    یآموزش و ارشاد؛ فطرت اله  یت؛بو اهل   یامبراز پ  یرویپ

قرآن تاس  یمتون  هدا  یریو  نقش  بر    یت و ظرف  ینبو  یتِاسلام 

انسان به تعل  یه تک  یفطرت  )»ما مأمور  به    یستیم،ن  یمدارند  مأمور 

آلت  ؛«یمهست   یهتزک  الله  ال  ی»فطرت  تاس«یهاعل  ناسفطر    ین ا  یرِ(. 

 ی در چارچوب اسلام   یاخلاق  یتکه ترب  دهدیمجموعه نشان م

وح  یهمان منبع  به  هم  که  فرا  گرددیبازم  یاست  به  هم    یند و 

الگوپذ  یمتعل الگوها  یمتک  یاجتماع  یریو    ی رفتار  یاست: 

را    یرهم مس  یل،فضا  یِعمل  یهاعنوان نمونه به   یت،بو اهل   یامبرپ

م انگ  دهندی نشان  هم  م  یرویپ   یزشِو  فراهم  در  آورندی را   .

در انتقال    یراهبرد  ینقش  یاجتماع  ی گر و الگوهاآموزش  یجه، نت

  یشِ نما  یققواعد بلکه از طر  یانِب  یقاخلاق دارند؛ نه تنها از طر

 . یاله  یتها و پرورشِ فطرت در جهت تطابق با هداآن یِعمل

مبنا  یتترب (۳ صالح   یبر   شامل  شده استخراج  مااهیم  :عمل 

اخلاص در    ی؛دارو امانت   پذیرییت عمل صالح و تلاش؛ مسئول 

دارند که اخلاق    یدنکته تاک   ینبارها بر ا  یثعمل. قرآن و حد

خدا    یزودبه   ید،)»بگو عمل کن  کندیعمل ظهور م  در عرصه

د خواهد  را  شما  ن  ؛«یدعمل  با  تنها    یده سنج  هایت »اعمال 

که در منظر    دهد یمحور نشان م  ین ا  یِماهوم  یر(. تاس«شودیم

فض  یاخلاق  یتترب  ی،اسلام دانستنِ  بلکه    یست؛ن  هایلت صرفِ 

 یو اجتماع  یفرد  های یت معرفت به عمل و تحقق مسئول  یلِتبد

ا از  برنامه   یناست.    ی برا  ینیع  هایینه زم  یدبا  یتیترب  یهارو، 

را فراهم    یتامانت، و آزمودنِ خلوص ن  یرشپذ  یف،انجام وظا

  ی شود و ساختارها  یل به فعل تبد  یاز سطح نظر  یتکنند تا ترب

 . یرندشکل گ  یت مسئول  یاای ا یبر مبنا یاجتماع

اجتماع (۴ روابط  در  محبت  و    یممااه  :یعدالت 

تعهد به عدالت؛ محبت و رحمت؛ حکمت    شامل  شده استخراج

  ی عدالت و رحمت دو رو  یو انصاف در رفتار. در متون اسلام

به عدالت    ید،اآورده   یمانکه ا  یکسان  ی: »اانداخلاقی  سکه  یک

آ  «یدکن  یامق روا  یاتو  پ  یاتِو  محور  عنوان  به  را    یوند محبت 

م  انسانی تاسکنندیعرضه  که    دهدی نشان م  یپوشانهم  ینا  یرِ. 

قضاوت عادلانه    یتزمان خواهان رعاهم   یاسلام  یاخلاق  یتترب

است؛    یو اجتماع  یو گسترش محبت و رحمت در مناسبات فرد

عدالت و رحمت را    یقتطب  یرمس  ی،عمل  یحکمت به عنوان دانش

  یِ فرد  یدنه تنها به تول  میاسلا  یتیِترب  یکردرو  ین. بنابرانمایاندیم

شکل  پردازد،یم  هایلتفض به  اجتماع  یریگبلکه   یِمناسبات 

 تعهد دارد.  یزعادلانه و فروتنانه ن

ثبات و کلاستخراج  مااهیم  :یاخلاق   ییِگرامطلق  (۵   یت شده: 

معارزش تغ  ی؛اله  ی وح  ی؛اله  یارهایها؛  .  ییرناپذیراخلاق 

رو د  یتی،موقع  یکردهایبرخلاف  اصول  ینیمتن    یاسلام 

مرجع  یفرادوران مو  عرضه  را  شناخت    یدتوح  کند؛یمند  و 

ز عنوان  به  مبنا  یربنا خداوند  اخلاق  ی و  ا  یکمال  و    ستمطرح 

محور    ین ا  یرِاند. تاسبرخاسته  شده یت و تثب  یاله  یها از منبعارزش

ترب  ینا که  پ   یاسلام  یت است  نما  یدر  حق  ییاستقرار    یقت از 

که آموزش    یمعن  ینبد  آید؛یم  یکه از اراده و حکم اله  یاخلاق

  یی نها  یتِو هدا  یارهابر نقلِ مع  یچارچوب، متک  ین در ا  یاخلاق

نهاد و  آموزگار  و  اموظف   ها است  به   یارها مع  ین اند  عنوان  را 

معرف  یابیارز  یمبنا تقو  یرفتارها  ا  یتو  البته    ین کنند. 

د  ییگرامطلق متنِ  مااه  ینی در  و    یگرید  یمبا  حکمت  چون 

تلا اجرا  شود یم  یق فطرت  انسان  یقدق  یتا  به    یارها مع  ین ا  یِو 

 . یددست آ
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می مجموع  گات،  در  هم  استخراج   یمِمااه  یوقتتوان  کنار  را  شده 

  یاخلاق  یتنسبت به ترب   یاسلام  یدگاه د  یبیِترک   یرِتصو  گذاریم،یم

 یوح  ییِراهنما  یابد، ی( آغاز میهاز درون )تزک   یت : تربشودی روشن م

الگوپذ تع  یریو    تحقق   عمل  دارد، اخلاق در عرصه  کننده یین نقش 

است؛ در    یبا محبت محور روابط اجتماع  همراه و عدالت    یابد،می

ثابت استوار   یارهایو مع  یچارچوبِ اله ی نظام بر مبنا  ینحال، ا ینع

و   مرحله همجواری  در  که  است  آن  آماده  یساختارِ ماهوم ین است. ا

  یرد قرار گ  یسمپراگمات  یِماهوم  ساختارهایِ  در برابر مجموعه   یسه،مقا

در برابر    ی)مثلاً منابعِ اخلاق: وح  نیادین ب  یهاها و اشتراک تا تااوت 

  شود.  یلتحل  ی( به روشنگرایییدر مقابل نسب  یارهاثباتِ مع یاتجربه؛ 

  اسلام  یدگاه از د یاخلاق یت ترب یمبان خلاصه مرحله دوم یعنی تاسیر 

 . باشدیقابل ملاحظه م ۵در جدول  یکبه تاک

 اسلام یدگاهاز د یاخلاق یت ترب مبانی . تفسیر5جدول 

 تاسیر مرتبط  مااهیم اولیه ی محور ماهوم

پره ناس  بیتهذ و  و   تزکیه  یزگاری،تقوا  صبر  ناس، 

 استقامت

م  یاخلاق   یتترب آغاز  درون  پالا  شود؛یاز  تقوا،  پرورش  برابر   یشبا  در  استقامت  و  درون 

 . یناسان یها وسوسه

آموزش و ارشاد،   یت، و اهل ب  یامبراز پ  یرویپ ی اله یتو هدا یریالگوپذ

 انسان  یفطرت اله

  یت، باز اهل  یریحکمت و الگوپذ  یمتعل  یامبران،پ  یتاست که با هدا  یفطرت اله  یانسان دارا

 . شودیاخلاق او شکوفا م

مسئول عمل صالح  یبر مبنا یتترب تلاش،  و  صالح  و   پذیرییتعمل 

 یدارامانت

م اهل  درست  پذیر،یتفرد مؤمن مسئول  یابد؛یاخلاق در رفتار و عمل روزمره ظهور  کار و 

 تلاش است. 

روابط   در  محبت  و  عدالت 

 یاجتماع

  ی اصول اساس رفتارها  ینا  گیرد؛یعدالت و محبت شکل م  یهبر پا  یگرانبا د  یرابطه اخلاق  تعهد به عدالت، محبت و رحمت 

 . اندیاسلام یتدر ترب یو اجتماع یفرد

کل ی اخلاق  ییگرامطلق و  معارزش  یتثبات   ی،اله   یارهایها، 

 ییرناپذیر اخلاق تغ ی،اله یوح

اخلاق  اصول  اسلام،  اله  یدر  منبع  از  برگرفته  و  ثابت  بد  یخوب  اند؛یمطلق،  از   ی،و  مستقل 

 . اندیخیفراتار یقتیحق یدارا یت،و موقع یطشرا

 

 گیریبحث و نتیجه

 چیست؟  پراگماتیسم دیدگاه از اخلاقی تربیت  مبانی

با الگوی بردی    ( یر( و دوم )تاسیفمرحله اول )توصنتایج حاصل از  

شامل پنج    پراگماتیسم   دیدگاه   از  اخلاقی  تربیت  مبانی   نشان داد که 

در   یاخلاق  سازی، عادتبودن اخلاق  ی»تجربی یا مضمون  محور  کد

تأملروزمره   یزندگ باورها  ،  مستمر  اصلاح  اجماعاخلاق  ی و    ی، 

 .باشدیم  «ی اخلاق  گراییو نسبی   در اخلاق  یفرد  ییگرا  ی، ناعاخلاق

آمده در تحقیقات متعدد داخلی نیز همسو  دستها با نتایج به این یافته 

نمونه، برای  )  است.  روش  (۱۳9۷شریای  تطبیق  در  تربیت  نیز  های 

هایی مانند تأکید بر پرورش تاکر اسلامی و پراگماتیستی، بر شباهت 

هایی چون جایگاه اهداف غایی و ماورایی  و تربیت عملی، و تااوت 

در تبیین    .(Sharīfī, 2018)   کنددر نظام تربیتی اسلامی تأکید می

مییافتهاین   که،  داشت  اذعان  مبانی    مکتب در    توان  پراگماتیسم، 

های عملی در گرایی و تأکید بر فعالیت تربیت اخلاقی بیشتر بر تجربه 

دیویی دارد.  تأکید  روزمره  از   (۱9۳۸)  زندگی  یکی  عنوان  به 

داند  پردازان اصلی پراگماتیسم، اخلاق را فرآیندی تجربی می نظریه

گیرد.  سازی شکل میکه در تعامل مستمر با محیط و از طریق عادت

وی معتقد است که باورهای اخلاقی باید دائماً بازاندیشی شوند و با  

گردند اصلاح  اجتماعی  شرایط  و  عملی  نتایج  به  تأکید    .توجه 

سازی اخلاقی« نیز برگرفته از نگاه تجربی آن  پراگماتیسم بر »عادت

اخلاقی در بستر زندگی    هایاست؛ دیویی بر این باور بود که فضیلت 

شوند، نه  روزمره، از طریق تکرار، تمرین و درگیری عملی نهادینه می 

نظری تعالیم  یا  اخلاقی  اصول  صرف  حاظ  در (.  ۱9۳۸)دیویی،  با 

به  زیسته  واقعی  تجربه  زمینهاینجا،  عمل مثابه  اخلاقی  رشد  برای  ای 

محور گرایی عملگرایی اخلاقی و ناع از سوی دیگر، نسبی  .کندمی

نیز از ماروضات بنیادین پراگماتیسم در اخلاق است. دیویی تصریح 

کند که در تربیت اخلاقی، آنچه مهم است نتیجه کنش اخلاقی  می

یا   ثابت  قواعد  به  پایبندی  صرفاً  نه  و  است  زندگی  واقعی  بستر  در 
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متغیر،  شرایط  به  توجه  با  بتواند  باید  فرد  مسیر،  این  در  فراتاریخی؛ 

. همچنین،  (Biesta, 2015)   تصمیمات اخلاقی مناسب اتخاذ کند

این رویکرد بیانگر اهمیت بازتاب مستمر و اصلاح باورهای اخلاقی  

. در  (Biesta, 2015)  کنداست که به تربیت اخلاقی فرد کمک می

راستا دیویی  این  پرسش(  ۱9۳۸)،  »جامعه  مطرح   «۱گر ماهوم  را 

نشان کرده  که  گاتاند  نقش  شکلدهنده  در  اجماع  و  گیری  وگو 

. در این دیدگاه، اخلاق تنها  (Dewey, 1938)  اخلاق و دانش است

یک امر فردی نیست بلکه محصول تعامل و توافق جمعی است که  

میارزش تعریف  را  هنجارها  و  در  (Biesta, 2015)  کندها   .

با آنچه در اسناد رسمی نظام آموزشی ایران، به    مااهیم این  مجموع،  

همخوانی   است،  آمده  پرورش  و  آموزش  بنیادین  تحول  سند  ویژه 

پذیری اجتماعی دارد؛ سند تحول بنیادین بر مشارکت فعال، مسئولیت 

 Ministry of)های سازگار با جامعه تأکید دارد  و پرورش انسان 

Education, 2011) . 

 چیست؟ اسلام دیدگاه از اخلاقی تربیت  مبانی

با الگوی بردی    ( یر( و دوم )تاسیفمرحله اول )توصنتایج حاصل از  

که داد    کد پنج    شامل  اسلام  دیدگاه   از  اخلاقی  تربیت   مبانی  نشان 

  ی، تربیت اله  یتو هدا  پذیری، الگو  ناس  یب»تهذی یا مضمون  محور

مبنا صالح  یبر  عدالتعمل  اجتماع  ،  روابط  در  محبت  و  و  ی 

 .باشدیم «یاخلاق گراییمطلق

پژوهش  نتایج  با  یافته  و سرمدی )های فرجاین  (، شریای  ۱۳96زاده 

( تأکید  ۱۳96زاده و سرمدی )(، همسو بود. در پژوهش فرج۱۳9۷)

های مطلق  اسلام مبتنی بر ارزششده است که نظام تربیت اخلاقی در  

مانند  غربی  مکاتب  برخی  که  حالی  در  است،  الهی  تغییرناپذیر  و 

ارزش  به  الزام  بدون  و آزادی فردی  اختیار  بر  های  اگزیستانسیالیسم 

دارند  تأکید   ;Farajzādeh & Sarmadī, 2017)  ثابتی 

Sharīfī, 2018).    و الهی«  »هدایت  کدهای  با  موضوع  این 

راستا است. همچنین شریای  گرایی اخلاقی« در یافته حاضر هم»مطلق

 
1 community of inquiry 

و  ۱۳9۷) ناس«  »تهذیب  بر  اسلامی  اخلاقی  تربیت  که  داد  نشان   )

»الگوپذیری« از پیشوایان معصوم تأکید دارد و تربیت مبتنی بر عمل  

دهد، در حالی  صالح و تقویت بعد معنوی و اخلاقی را محور قرار می

که برخی مکاتب فلسای غربی مانند پراگماتیسم، بیشتر بر »عمل« و  

آن  در  معنوی  بعد  و  دارند  تأکید  دارد تجربه  کمتری  جایگاه    ها 

(Sharīfī, 2018).    و آموزش  بنیادین  تحول  سند  نهایت،  در 

بر   مبتنی  اخلاقی  تربیت  بر  تأکید  ضرورت  بر  نیز  ایران  پرورش 

های دینی، تهذیب ناس، الگوپذیری و عدالت اجتماعی تأکید  ارزش

نشان  یافتهدارد که  بین  اسناد  دهنده همسویی  و  پژوهش حاضر  های 

است   کشور  در  (Ministry of Education, 2011)رسمی   .

یافته    تبیین کهیماین  داشت  اظهار  از    توان  اخلاقی  تربیت  مبانی 

های وحیانی قرآن و سنت پیامبر اکرم  دیدگاه اسلام، ریشه در آموزه 

با ابعاد جسمانی،   )ص( و اهل بیت )ع( دارد که انسان را موجودی 

می روحانی  و  کمال  روانی  به  رسیدن  تربیت،  نهایی  هدف  و  داند 

است   الهی  قرب  و  اساس،  (Sarmadī, 2017)انسانی  این  بر   .

بر   که  است  اسلامی  اخلاقی  تربیت  بنیادین  اصول  از  ناس  تهذیب 

سازی درونی و پرورش فضایل اخلاقی تأکید دارد. قرآن کریم  پاک

مَن   أفَْلَحَ  »قَدْ  آیه  از جمله در  است؛  تأکید کرده  اصل  این  بر  بارها 

دهد فردی که ناس خود  ( که نشان می9زَکَّاهَا« )سوره شمس، آیه  

با   مبارزه  معنای  به  ماهوم  این  است.  شده  رستگار  کرده،  تزکیه  را 

ناپسند   رذایل اخلاقی مانند حسد، خودخواهی، کبر و دیگر صاات 

و   تواضع  صبر،  اخلاقی چون صداقت،  فضایل  آن  جای  به  و  است 

الگوپذیری از پیامبر اسلام )ص( و  .  شودپاکدامنی پرورش داده می 

ا تربیت  مهم  مبانی  از  دیگر  یکی  )ع(  بیت  این  اهل  است.  خلاقی 

نمونه شخصیت  عنوان  به  اسوه ها  و  کامل  شناخته  های  اخلاقی  های 

آموزه می که  آن شوند  ارزشهای  تحقق  عملی  راهنمای  های  ها 

اخلاقی در زندگی فردی و اجتماعی است. روایات متعدد به اهمیت  

دارند   اشاره  اخلاقی  مسیر  در  بیت  اهل  و  پیامبر  از  پیروی 
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(Ṭabāṭabā'ī, 1995) نهج در  )ع(  علی  امام  و  .  اخلاق  البلاغه، 

ویژگی از  را  برمیعدالت  الهی  رهبر  اصلی  این  های  و  شمارد 

می اخلاقی  و  معنوی  رشد  برای  راهی  را  داند  الگوپذیری 

(Ṭabāṭabā'ī, 1995)  ،همچنین بدون  .  محض  اخلاق  اسلام  در 

عمل مطلوب نیست و باید در قالب عمل صالح و رفتار نیک تجلی 

فرماید: »إِنَّمَا الْمُؤْمِنُونَ الَّذِینَ آمَنُوا بِاللَّهِ ورََسُولِهِ  یابد. قرآن کریم می

ثمَُّ لمَْ یَرْتَابُوا وجََاهَدوُا بِأَمْوَالِهمِْ وَأنَاسُِهمِْ فیِ سَبِیلِ اللَّهِ« )سوره حدید،  

(. این آیه بیانگر این است که ایمان و اخلاق باید همراه با جهاد  ۲آیه  

باشد.   عملی  کوشش  آموزه و  ارتباط  همچنین،  بر  غزالی  امام  های 

 Alborzi) جدی بین معرفت و عمل در تربیت اخلاقی تأکید دارد  

et al., 2023)کند که تربیت اخلاقی  . این نگاه عملی، تضمین می

 .های نظری نباشد و به یک سبک زندگی تبدیل شودمحدود به آموزه 

ای بر عدالت و محبت در مناسبات اجتماعی دارد، اسلام تأکید ویژه 

های انسجام و همبستگی اجتماعی هستند.  چرا که این دو اصل پایه 

عدالت در اسلام نه تنها به معنای رعایت حق دیگران بلکه به معنای  

محبت نیز به    .اجرای حقوق الهی و انسانی در تمام ابعاد زندگی است

های بنیادین است که  عنوان »رحمت« و »محبت اجتماعی« از آموزه 

در قرآن کریم به کرات مطرح شده است: »وَمِنْ آیاتِهِ أَنْ خَلَقَ لَکمُ  

بَینَکمُ مَّوَدَّةً وَرحَْمَةً« )سوره   لِتَسْکنُُوا إِلَیها وجَعََلَ  مِنْ أَنْاُسِکمُْ أَزْواَجًا 

آیه   رواب۲۱روم،  پایداری  موجب  اجتماعی  محبت  و  (.  انسانی  ط 

 .(Moṭahharī, 1995)شود  های اجتماعی میکاهش تنش 

طرفی،   ویژگیاز  از  اسلامی،  یکی  اخلاقی  مبانی  برجسته  های 

های اخلاقی در اسلام گرایی اخلاقی است؛ به این معنا که ارزشمطلق

بر اساس وحی الهی ثابت، غیرقابل تغییر و عینی هستند. این موضوع  

گرایی اخلاقی قرار دارد و مسئولیت اخلاقی انسان را  در مقابل نسبی 

. بر  (Moṭahharī, 1995)داند ها بسیار مهم میدر برابر این ارزش

های اسلامی، معیارهای اخلاقی نه تنها تغییرناپذیرند بلکه  اساس آموزه 

ها بر  ها قابل تعمیم هستند؛ چرا که این ارزشها و مکان بر همه زمان

شده  وضع  الهی  اراده  و  انسانی  فطرت   Makārem)اند  اساس 

Shīrāzī, 2017)  ،مجموع در  تربیت  .  مبانی  تطبیق  به  توجه  با 

پرورش،   و  آموزش  بنیادین  تحول  سند  با  اسلام  دیدگاه  از  اخلاقی 

به می تحول  سند  گات  چارچوب  توان  در  را  مبانی  این  کامل  طور 

ابعاد   به  هم  سند،  است.  کرده  منعکس  خود  راهبردهای  و  اهداف 

فردی و هم اجتماعی تربیت اخلاقی توجه دارد و سعی کرده تا اصول  

های دینی، تربیت عملی،  اسلامی تهذیب ناس، الگوپذیری از اسوه 

گرایی اخلاقی را در ساختار نظام  عدالت و محبت اجتماعی و مطلق 

 ,Ministry of Education)  تعلیم و تربیت کشور به کار گیرد

2011) . 

 مشارکت نویسندگان

 . در نگارش این مقاله تمامی نویسندگان نقش یکسانی ایاا کردند

 تعارض منافع

 .وجود ندارد یتضاد منافع  گونهچ یانجام مطالعه حاضر، ه در

EXTENDED ABSTRACT 
Moral education in elementary schooling has 

increasingly attracted scholarly and policy-level 

attention due to its decisive role in shaping the 

emotional, cognitive, and behavioral foundations 

of future citizens in rapidly transforming societies. 

Contemporary educational systems confront 

unprecedented cultural, social, and technological 

pressures that require them to attend not merely to 

academic development but to the all-encompassing 

formation of ethical judgment, value 

internalization, and social responsibility in 

children. This necessity resonates strongly with 

global perspectives highlighting the significance of 

moral development as a multidimensional, 

interactive process in which learners interpret real-

life experiences, negotiate values, and develop 

coherent moral identities (Narvaez, 2006). Within 

the Iranian context, this orientation toward holistic 

education has been explicitly emphasized in 

strategic documents such as the National 

Curriculum and the Fundamental Reform 

Document of Education, which mandate the 

balanced integration of intellectual, emotional, 

social, and moral dimensions (Ministry of 

Education, 2011). Yet despite this formal 
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emphasis, substantial evidence indicates that 

classroom practice often reduces moral education 

to prescriptive instruction, memorization of ethical 

maxims, and episodic reinforcement strategies that 

lack connection to children’s lived experiences 

(Mūsawī, 2018). This divergence between official 

aspirations and pedagogical reality is aggravated by 

structural limitations, such as insufficient teacher 

preparation, fragmented curricular frameworks, 

and the dominance of an achievement-oriented 

culture that marginalizes reflective, participatory, 

and dialogic approaches essential for moral growth 

(Hāshemī, 2020). Philosophically, this tension 

signals the need for theoretical realignment 

grounded in developmental psychology, cultural 

context, and the philosophical foundations of moral 

reasoning. Pragmatism, particularly through the 

contributions of John Dewey, foregrounds 

experiential learning, reflective inquiry, and 

democratic participation as central pathways 

through which ethical understanding is constructed 

(Dewey, 1916). In contrast, Islamic pedagogy 

situates moral cultivation within an ontological and 

spiritual framework grounded in divine revelation, 

purification of the self, virtuous modeling, and 

social justice (Ṭabāṭabā'ī, 2022). The convergence 

and divergence between these frameworks create a 

rich philosophical landscape, enabling the 

development of a contextually responsive and 

theoretically robust model of moral education for 

elementary students. Accordingly, the present 

study investigates the philosophical foundations of 

moral education from the perspectives of 

pragmatism and Islam, aiming to extract actionable 

educational implications for contemporary 

elementary schooling. 

The study employed a qualitative, descriptive–

comparative design organized according to Brady’s 

four-stage analytical model consisting of 

description, interpretation, juxtaposition, and 

comparison. The research corpus comprised twenty 

authoritative sources—ten seminal texts within the 

pragmatist tradition, including works of Dewey, 

Peirce, and Rorty, and ten foundational Islamic 

texts such as the Qur’an, Nahj al-Balāghah, 

classical commentaries, and writings of prominent 

scholars including Ṭabāṭabā'ī, Imam Khomeini, 

and Motahhari. Purposive sampling ensured the 

inclusion of materials with high theoretical richness 

and direct relevance to moral education. Data 

collection relied exclusively on documentary 

analysis, through which philosophical assertions, 

pedagogical constructs, ethical propositions, and 

instructional recommendations were extracted and 

coded. Open coding was used to identify 

conceptual units, which were then categorized into 

thematic structures corresponding to principles of 

moral knowledge, moral development, pedagogical 

strategies, and educational aims. Analytic 

procedures emphasized determining how each 

tradition conceptualizes the nature of morality, the 

sources of moral authority, the mechanisms of 

moral cultivation, and the role of the learner, 

educator, and community. Subsequent stages of 

Brady’s model facilitated systematic comparison 

between pragmatist and Islamic perspectives, 

allowing the researchers to discern areas of overlap, 

divergence, theoretical tension, and potential for 

synthesis. Finally, analytic conclusions were 

transformed into applied recommendations 

addressing curriculum design, instructional 

methods, classroom culture, assessment practices, 

and teacher professional development in 

elementary education. 

The analysis of pragmatist texts revealed that moral 

education is fundamentally experiential, 

situational, and inquiry-driven. Five major themes 

emerged: the experiential nature of morality, where 

moral understanding is shaped through interaction 

with real-life problems; the cultivation of moral 

habits through practice and repetition embedded in 

the routines of everyday school life; the centrality 

of reflective thinking and the continual revision of 

beliefs based on consequences; the construction of 

moral consensus through democratic dialogue; and 

the functional orientation toward individual and 

collective benefit. Pragmatism conceptualizes 

morality not as a fixed code but as a dynamic 

process of growth in which learners actively test 

ethical hypotheses, engage in cooperative problem-
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solving, and develop dispositions such as empathy, 

open-mindedness, and social responsibility. 

Conversely, the Islamic tradition articulated five 

foundational themes: purification of the self 

(tazkiyah), which emphasizes moral transformation 

through inner discipline; modeling and divine 

guidance, wherein learners emulate virtuous 

exemplars such as the Prophet; moral education 

grounded in righteous action, linking ethical 

knowledge to conduct; justice and compassion as 

relational obligations shaping social interactions; 

and moral absolutism rooted in divine revelation 

and human fitrah. Unlike pragmatism, which 

privileges contextual flexibility, Islamic ethics 

maintains that moral truths possess transcendental 

stability, though their enactment requires wisdom, 

reflection, and contextual awareness. When 

juxtaposed, the two traditions displayed significant 

points of convergence, including acknowledgment 

of the centrality of action, the developmental nature 

of moral understanding, and the importance of 

community engagement. Differences were 

observed primarily in epistemological premises: 

pragmatism derives morality from human 

experience and fallible inquiry, whereas Islam 

grounds morality in divine command, innate 

disposition, and prophetic tradition. These 

distinctions shape contrasting yet complementary 

pedagogical orientations. 

The comparative analysis indicates that the 

strengths of pragmatism and Islam are not mutually 

exclusive but mutually enriching when 

thoughtfully integrated. Pragmatism contributes 

pedagogical strategies suited to modern schooling: 

experiential learning, reflective inquiry, problem-

based moral reasoning, and dialogic consensus-

building. These methods empower students to 

internalize ethical principles, navigate ambiguity, 

and apply moral judgment in fluid social 

environments. Islamic pedagogy, on the other 

hand, provides the axiological grounding necessary 

for anchoring ethical behavior in enduring values, 

spiritual orientation, and communal responsibility. 

Its emphasis on purification, virtuous modeling, 

and moral intention addresses dimensions of 

character formation often overlooked in secular 

educational systems. Synthesizing these 

perspectives yields a comprehensive framework 

that unites experiential, cognitive, spiritual, and 

relational dimensions of moral development. The 

study concludes that moral education must 

transcend prescriptive instruction and instead 

cultivate reflective, spiritually grounded, socially 

engaged learners capable of applying ethical 

principles in authentic contexts. Without 

compromising doctrinal integrity, educators can 

design learning environments that are both 

intellectually stimulating and morally formative, 

bridging modern pedagogical insights with rich 

ethical traditions. 

The study’s reliance on documentary analysis 

limits its ability to capture how moral education is 

enacted in actual classrooms, where teacher beliefs, 

institutional constraints, and sociocultural 

dynamics shape pedagogical practice in 

unpredictable ways. Additionally, although the 

corpus was carefully selected for theoretical 

relevance, the exclusion of empirical studies, 

teacher narratives, and child perspectives 

constrains the ecological validity of the findings. 

The comparative framework, while philosophically 

grounded, may oversimplify internal diversity 

within each tradition and cannot fully represent 

varying interpretive schools in pragmatism or 

Islamic thought. Finally, the study’s focus on 

elementary education necessitates caution when 

generalizing recommendations to other educational 

levels. 

Future research should incorporate empirical 

methodologies such as classroom ethnography, 

teacher interviews, and longitudinal child 

development studies to examine how blended 

philosophical frameworks translate into lived 

pedagogical realities. Experimental or quasi-

experimental research could test the effectiveness 

of integrated moral education programs rooted in 

both pragmatist and Islamic principles. Cross-

cultural comparative studies may further illuminate 

how diverse educational systems reconcile 

spiritual, ethical, and democratic aims. For 
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practice, the findings underscore the need to design 

learning environments that integrate moral 

reflection with daily activities, encourage 

structured dialogue, and cultivate habits through 

repeated ethical practice. Teachers should model 

virtuous behavior, foster supportive classroom 

communities, and provide opportunities for 

students to engage in meaningful social action. 

Curriculum developers should create coherent 

instructional materials that align experiential 

learning with stable ethical foundations while 

allowing students to explore, question, and 

internalize moral principles authentically. 
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